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Resumen

La revision documentada y expuesta de las investigadoras hace referencia a las
particularidades de la discriminacion linglistica en la dinamica social del Perd; debido a las
variedades del castellano que presenta rangos distintos cuando los usuarios hablan. Asi,
se orienta al estudio de la conciencia linglistica, cuya sensibilizacion en los procesos
educativos representan diversos grados de profundidad y se constituye en una fuente
esencial para ejercitar habilidades y conocimientos en el nivel preescolar, sobre la
identificacion de los sonidos del habla como usuarios de la lengua castellana. Es asi como,
mediante las canciones infantiles con la musicalidad y ritmo de huayno, la manipulacién y
segmentacién de las palabras en el contexto de las mismas, sitlan las actividades
linglisticas en su relacién con la atencion, memoria y percepcion, junto con el uso y
conocimiento de las palabras. También se resalta la contribucion de material didactico con
base en talleres pedagdgicos. Por lo tanto, la informacion fue registrada y organizada con
la finalidad de cuestionar el privilegio que aproxima la perspectiva de las operaciones
mentales metacognitivas a la adquisicion de la lengua y escritura, en desmedro de la
audicién y del habla.

Palabras clave: Discriminacion linglistica; Capacidades metalinguisticas.



Pisi Rimayllapi Willasayki

K'uskigkunap qgillga mayt'ukuna t'agwirisqan hinallataq ghawarichisgankuga, Perd suyupi
imaytachus runakunap kawsaynimpi rimasgamanta mana allin ghawasga kay kan
chaymantam riman; imanaptinchus castellano simiga manan kikintachu t'uhan runakuna
rimaptin. Chay raykum, k'uskiyga simi rimayta yuyaywan rigsiymanmi chanincharikun,
chaypim sensibilizacién nisqa rurayga yachachiypi hillatag yachagaypim ancha imaymana
figikunata ghawarichin, hinallatagmi Educacion Inicial nisgapim warmakunap rurayninta
yachayninta ima allinta chanicharin, castellano simi rimagkuna hina uyarikugninkunata
rigsirispa. Chaynapim, wawakunapagq rurasqga takikunap uyarikuynimpi hinallataq waynup
ritmumpa chawpinta, llamirispa hinallatag kikimpi rimaykunata phasmirispa iman,
linglistica nisqapi llank'aykunata procesos cognitivos basicos nisqakunawan hukllacharin,
chaykunam kanku makilla kay, yuyay hinallatag percepcion nisqa, kuskacharikullantaq
simikunata llank'achiywan hinallatag simikunamanta yachaywan ima. Hinallatagmi
chanincharikullantaq talleres pedagdgicos nisgawan sapincharisqa materiales didacticos
nisqakunap yachayta q'imirisganta. Chay raykum, yachay willakuykunaga qillgasga
hinallataq awarisqa kargan capacidades metalinguisticas nisgakunata simi yachagayman
gillga yachagayman asuykachisganta allinta t'aqwirinapaq tapurinapaq ima, imaptinchus
kayqa allin uyariyta rimayta iman karuncharipun.

Chanin rimaykuna: Rimasgamanta mana allin ghawasqa kay.



Abstract

The documented and presented review by the researchers refers to the particularities of
linguistic discrimination within the social dynamics of Peru, especially regarding the
varieties of Spanish, which are valued differently depending on how speakers use them. In
this context, the study focuses on language awareness, whose sensitization within teaching
and learning processes represents varying degrees of depth. This awareness becomes an
essential foundation for developing skills and knowledge in preschool children, particularly
in identifying speech sounds as users of the Spanish language. In this way, through
children's songs with the musicality and rhythm of huayno, the manipulation and
segmentation of words in that context place linguistic activities in relation to basic cognitive
processes such as attention, memory, and perception, along with the use and
understanding of vocabulary. The contribution of didactic materials based on pedagogical
workshops is also emphasized. Therefore, the information was recorded and organized
with the aim of questioning the privilege given to the metalinguistic perspective in language
and writing acquisition, to the detriment of listening and speaking skills.

Keywords: Linguistic discrimination; Metalinguistic skills
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INTRODUCCION

La problemética sobre la discriminacion linglistica se evidencia en creencias y
actitudes lingliisticas arraigadas en la ensefianza aprendizaje de la lengua castellana,
desde la época de la colonia, con la que se mantiene un proyecto politico educativo,
fundamentado en la accion educativa que incide en el aprendizaje de la lectoescritura.

Es por eso que se precisa de la exigencia de explicitar la dimension valorativa que
visibilice las significaciones vivenciales de nifias y nifios como usuarios de la lengua. Es
decir, privilegiar que los docentes faciliten condiciones particulares que generen
condiciones afectivas en favor del valor social que se adquiere mediante la ensefianza
aprendizaje de una segunda lengua en favor del bienestar social.

Desde la perspectiva de la sensibilizacién auditiva y visual, se brinda oportunidades
para ejercitar recuerdos sonoros, atencion y percepcion, en continuas discriminaciones
reflexivas, sobre la capacidad auditiva y la importancia de jugar con los sonidos de la
lengua. Es decir, permiten experimentar la influencia de la articulacion propia de las
palabras; asi como, posicionar aprendizajes de los sonidos con los cuales desarrollar la
conciencia fonolégica.

Asi, surge el interés de los juegos auditivos y visuales mediante canciones
infantiles, acompafadas de la musicalidad del huayno, con la finalidad que las actividades
metalinglisticas permitan que los nifios se involucren en la toma de conciencia sobre sus
propios errores en la pronunciacién de palabras. De hecho, la mejora de las habilidades
linglisticas son el resultado de un escenario que, se vivencia desde la programacion de
las actividades de aprendizaje y subraya articulaciones de distintos niveles del lenguaje,

tales como el fonolégico, sintactico y semantico, con similitudes a la estructura musical.



CAPITULO |
EL LENGUAJE EN LA EDAD PREESCOLAR, EL MEDIO FAMILIAR, EL ENTORNO
SOCIAL Y EL DESENVOLVIMIENTO DEL LENGUAJE

La oralidad en el nivel inicial es el instrumento mas importante. Esto permitira
realizar aprendizajes satisfactorios y es la base en la que se fundamentan conocimientos
futuros. Es asi como, en el marco del Programa Curricular, la administracién educativa lo
considera un contenido de ensefianza y determina competencias para el desarrollo de los
aprendizajes.

El estudio de Bigas (1996) destaca que la estructuracién de la ensefanza del
lenguaje oral se distingue de la prioridad que se le otorga al lenguaje escrito. En ese
sentido, la perspectiva se ha centrado solo en el hecho de hablar.

La ensefianza aprendizaje de la comunicacion oral hace referencia al equilibrio y
constancia entre tres elementos: visuales o lenguaje no verbal, que se caracteriza por los
gestos, ademanes, postura, distancia, movimiento; vocalizacion o lenguaje paraverbal,
cuyos rasgos son los sonidos, el tono, el volumen, la velocidad, fuerza y énfasis; v,
finalmente, el lenguaje verbal que alude a las ideas, el contenido, la secuencia y los temas
de los que se trata.

Esta dimensién, en el proceso educativo, contribuye con la participacion
democratica en la accion educativa, que pasa por la mediacion del habla e interaccién de
los participantes; por lo tanto, la autora revela que las investigaciones de Vygotsky (1988)
revelan la funcién del lenguaje infantil en el desarrollo cognitivo del nifio y se constituye en
el fundamento que organiza el pensamiento y la reflexion (p. 1).

La linea primordial en la escuela es que tanto la adquisicién del lenguaje como el
desarrollo cognitivo atienda los diferentes ritmos de aprendizaje que se perciben entre
estudiantes. Es decir, generen la posibilidad de usar un lenguaje contextualizado y de uso
del lenguaje para funciones que se relacionen con peticiones, expresion de necesidades
fisicas basicas; asi como, sentimientos, afectividades y emociones.

No obstante, la exigencia escolar se centra en los procesos de la lecto-escritura. A
partir de esta consideracion, se prioriza la influencia mutua que focaliza el nivel fonético-
fonoldgico para que, en los niveles siguientes de escolaridad, nifias y nifios, representen
los sonidos de la lengua hablada en el cédigo gréfico.

El Medio Familiar, el Entorno Social y el Desenvolvimiento del Lenguaje

Es indudable la importancia valorativa del entorno en el desarrollo del lenguaje.
Esta es una fuente de motivacion. La dimension del entorno y la interaccién que este
establece con el nifio, influyen en los aspectos y capacidades que configuran a las

personas, expresa Aguaded (2000).



Particularmente, el lenguaje que usan los estudiantes de ambientes desfavorecidos
manifiesta limitaciones en la articulacion de palabras, poco caudal de vocabulario, en
comprension y en expresion. Continuando con la autora, enfatiza que el uso del lenguaje,
de acuerdo con Vygotsky (1979), esta ligado al aprendizaje y desarrollo desde los primeros
dias de vida del nifio (p. 3). Si no sucede esto, es necesario propiciar etapas especificas
de aprendizaje para el dominio de nociones en la escuela. Es asi como se asegura que el
estudiante se inserte en la ensefianza aprendizaje.

Sin duda, la influencia afectivo-familiar en la adquisicion y mejora posterior del
lenguaje otorgan sentido a los procesos interactivos y habilidades sociales, condicionados
por las pautas de comportamiento de los adultos. Estas obedecen a factores, tales como
la personalidad, las expectativas que tienen hacia los hijos y el nivel sociocultural.

Fundamentalmente, la caracteristica de la comunicacibn humana es la
comunicacion hablada y, por tanto, la pronunciacién de la lengua en un contexto socio
cultural y econémico genera la identificacién con la cultura.

En ese sentido, Maneiro y Sotelsek (2009), resaltan que el aprendizaje de una
lengua confiere un beneficio a quien la utilice; y, ademas, el valor social es el mayor bien
humano. Por ello, queda abierta la posibilidad para una accién publica de influencia en el
bienestar social.

Desde esta perspectiva, los autores analizan al lenguaje como una precondicién
para la consolidacion y generacion de capital social. Esta postura permite estudiar que el
uso de la lengua en un entramado social, sitia a las personas en un estatus
socioecondmico determinando su trayectoria vital y de influencia en el incremento de la
eficiencia de las empresas.

No obstante, esta problematica se constituye en una critica a la sensibilidad de la
gestion administrativa sobre los instrumentos, técnicas, metodologias y propuestas
pedagdgicas del programa curricular de la educacion inicial, para disefiar intervenciones
eficaces destinadas a la poblacion que manifiesta vulnerabilidades por discriminacion de
la lengua hablada.

De hecho, la actualidad de esta situacion exige reformulaciones de nuevas areas
de estudio relacionadas con la competencia linglistica verbal y capacidades
metalingliisticas. Por otra parte, la capacidad para hablar es considerada como compleja
tanto en el proceso de adquisicion, como para dominarla.

Esto involucra la discriminaciéon de sonidos de las palabras, el conocimiento del
sentido y significado de su uso, la organizacion de ideas, etc. Asimismo, comprende la
madurez del sistema nervioso; aparato fonador en condiciones; nivel suficiente de

audicion; circunstancias psicoafectivas; estimulacion del medio; relacion interpersonal.



Se puede percibir que los nifios adquieren el uso de la lengua hablada de manera
natural. En ese orden de ideas, sefialan Galvez, Suérez y Reyes (2022), el nifio aprende
las costumbres y los conocimientos; asi como normas de convivencia que influyen sobre
las de los demés y si mismo.

Es necesario destacar que cuando el nifio escucha hablar y visualiza el modo como
se comunica, fortalece el vinculo de la comunicacion con los demas; es decir, la curiosidad
por conocer palabras nuevas le permiten el desarrollo del lenguaje.

Dicho lo anterior, Arango-Tobdn y otros (2018) expresan que las habilidades
expresivas y receptivas, las narrativas y el conocimiento conceptual conforman los
conocimientos fonémicos y fonoldgicos.

Lenguaje y habilidades en el nivel inicial

El punto de partida con el cual se identifica el nivel de desarrollo oral en nifias y
nifios, segun Del Pino (2024, p.36-38), es la caracterizacién psicolinglistica. Es una accién
gue se desarrolla a través de observar el uso del castellano en las interacciones
espontaneas de los estudiantes en distintos momentos de las jornadas educativas. Asi, la
competencia Se comunica oralmente en Castellano como Segunda Lengua hace
referencia a la interaccibn dinamica entre dos 0 mas personas para expresar
conocimientos variados y recursos del entorno, que incluye adaptar su forma de hablar
segun el contexto cultural, usar recursos no verbales y paraverbales; asi como, aplicar
estrategias apropiadas para expresarse, intercambiar informacion, persuadir o llegar a
acuerdos.

Asi, entonces, la comprensién y produccion de discursos orales requieren proponer
situaciones comunicativas que surjan del contexto social y cultural de nifias y nifios; de las
relaciones sociales que se establecen en su familia, en la escuela y comunidad; de tal
modo que incluyan necesidades e intereses de los participantes de manera articulada.

De hecho, se debe tener en cuenta que la situacion es el contexto donde se realiza
la comunicacién. Esta se produce en un intercambio informativo entre participantes de un
acto comunicativo que puede ser real o simulado.

Por otra parte, segin la autora citada (p.40), la identificaciébn de situaciones
comunicativas a considerar pone en evidencia los conocimientos que tiene de los
estudiantes el docente o profesor y, ademas, del contexto donde se desenvuelven.
Precisamente, en este escenario, se prioriza la caracterizacion sociolinguistica, con la cual
se recoge informacion relacionada con los espacios, situaciones y personas que hablan
castellano para plantear situaciones comunicativas que pueden tener las siguientes
caracteristicas:

- Valor afectivo, el alto valor emocional fomenta el interés, la interaccién y

facilitara el aprendizaje



- Situaciones conocidas, es decir, partir de experiencias que nifias y nifios ya
conocen, tanto en aula como en su hogar y comunidad

- Conexion entre situaciones que se relacionen entre si, de tal manera que
las primeras situaciones brinden recursos lingiiisticos (palabras o frases)
para que se desenvuelvan mejor

A todo ello, se propone situaciones cotidianas, tales como Te presento a mi familia;
cuidamos el aula; ¢cémo son mis amigos?; vamos a jugar; recorremos la comunidad;
cuidamos nuestra comunidad, etc.

Con respecto a las habilidades linguisticas en el nivel inicial, L6pez (2022, p. 133-
134) considera que son aquellas habilidades inmersas en la adquisicion y desarrollo del
lenguaje en su conjunto. Es decir, se encuentran en los cuatro subcomponentes del
lenguaje: fonético-fonoldgico; léxico-semantico; morfosintactico-pragmatico. Una
descripcién particular alude a la forma, contenido y uso de la lengua; sin embargo, es
preciso sefialar que el componente fonético-fonolégico corresponde con la forma en que
los sonidos del lenguaje y los fonemas se organizan y funcionan en las diferentes lenguas.
El del lenguaje Iéxico-semantico se concibe como el sistema de palabras que componen
una lengua o el conjunto de palabras que se utilizan para la comprensién y la expresion.
En relacion con el morfo-sintactico, sirve para expresar variaciones de nimero, género,
voz, modo, tiempo o persona; mientras que la sintaxis hace referencia al orden de las
palabras para formar oraciones. Finalmente, el subcomponente pragmatico se ocupa de
las situaciones en las que se usa el lenguaje para comunicarse.

Habilidades del Lenguaje Expresivo y Receptivo

Siguiendo con Arango-Tobén y otros (2018), estas habilidades, en particular,
muestran la ruta para el aprendizaje de la lectura. Cabe resaltar que los ejercicios para el
lenguaje expresivo establecen conexiones con los datos personales del estudiante, como
identificarse con su nombre, edad; denominacion de las partes del cuerpo; juego simbdlico
relacionado con objetos y otros nifios, fluidez verbal (hombrar en el menor tiempo posible
animales que conozca); repeticion de palabras (p. 12).

En cuanto al lenguaje receptivo, se priorizan acciones que hacen referencia al uso
de estrategias didacticas para la comprensién de un relato breve o cuento, mediante el uso
de objetos diferentes y/o la designacion de las partes del cuerpo en otra figura o imagen
gue no sea la del estudiante.

Habilidades Narrativas

La narracion se convierte en una transicion entre el desarrollo de competencias
comunicativas. Este periodo, describe una correlacion significativa con el uso de frases
conectadas. Sin embargo, estas habilidades estan mediadas por el nivel socioeconémico.

El objeto fundamental del estudio que analizan Portilla, Almanza, Castillo y Restrepo



(2020), sostiene que existen varios tipos de narrativa, segun los autores que analizaron.
Las visiones de los mismos se desarrollan de acuerdo a enfoques o modelos. Asi, el
conceptual considera la relacion entre habilidades linglisticas y habilidades para hacer
inferencias, durante la comprensién oral de la narrativa. También, se integran la explicaciéon
del efecto del vocabulario, el conocimiento de la gramética, las habilidades para realizar
inferencias (a las que se enfatizan con regularidad) y la comprension literal.

Por otra parte, las habilidades semanticas revelan la distincién y la discriminacion
de los sonidos de las palabras en contextos de polisemia y que, mas adelante, forman los
modelos conceptuales que explicarian el desarrollo de la narrativa. Ademas, permite
afirmar las aproximaciones de elementos aislados. Es decir, no se ha constituido un
enfoque holistico que describa todos los componentes necesarios para ejercitar
habilidades narrativas en nifios y nifias (p. 7).

Conocimiento Conceptual

El proceso interpretativo de la realidad cotidiana guarda correspondencia con el
conocimiento sobre las cosas, acciones, animales, etc., que sucede cuando se identifican
similitudes y diferencias entre las distintas experiencias vividas. De esta manera, surgen
modos para la representacion y almacenamiento de las experiencias.

Es decir, se constituyen estructuras conceptuales que ayudan a la categorizacion
de aquello que se denomina concepto (casa, mesa); clases (vertebrado, invertebrado);
cualidades (amable, alegre); estados o acciones (servir, estado sélido); personas
(hermana, padre, hijo); abstracciones (belleza, moral, historia), etc. Estas vivencias activas,
de acuerdo con Carmiol, Cruz y Molinari (2014), denominan la funcion de los conceptos
como marco interpretativo que puede ser enriquecido en circunstancias que requieren ser
situadas y contextualizadas.

Siguiendo con los autores, el desarrollo de los conceptos desde el enfoque
cognitivo en los primeros afios de vida se clasifica en (p. 2):

1. Elinnatismo: lo comun en el aprendizaje de la lengua ocurre instintivamente.

2. El empirismo: nuestra comprension del mundo la obtenemos a través de los
sentidos y la experiencia.

3. En lainfancia se desarrolla el entendimiento del mundo a través de la observacion,
la exploracién y la formulacion de ideas basadas en lo que descubren.

En el &mbito educativo, siguiendo a los autores citados, son una poderosa
promocion para el desarrollo conceptual en el aula (p. 4). Se destaca que:

- Los estudiantes desarrollan conceptos relacionados con su entorno.
- Las nociones o ideas usuales son esenciales en el proceso educativo.
- Reflexionar sobre el proceso lento de los cambios conceptuales; pues, el

conocimiento inicial es resistente al cambio.



No obstante, se formula el desarrollo de estrategias didacticas, planteado por
Vosniadou (2001), sugerido por los autores (pp. 4y 5):

1. Las intervenciones pedagdgicas con base en habilidades, tales como la
observacién y memorizacion, mediante la construccién del deseo natural de
explorar, permiten que los nifios entiendan cosas nuevas y las dominen

1. Promover la participacion social

2. Participar de manera plena en la vida cotidiana y relevante pertinencia cultural

3. Relacionar la informacién nueva con conocimiento previo

4. Proponer materiales flexibles y efectivos

Significado de Experiencias de Nifias y Nifios en Relacién con el Lenguaje

Casi siempre, el aprendizaje manifiesta el sentido valorativo que sitla la afectividad
como condicién de posibilidad de fortalecer el vinculo social, con el cual se privilegia que
los docentes faciliten condiciones particulares que generen expresiones afectivas y
emocionales en torno a entusiasmos, miedos, temores e inseguridades del nifio, que se
despliegan de la matriz familiar o de espacios en que el nifio convive.

De acuerdo con la dimension del lenguaje, tal como manifiesta Calderon (2017), el
tipo de actividades guardan potenciales que promueven ideas relevantes en la comunidad
de hablantes dentro de una institucion educativa. Esto permite que se desplieguen puntos
de inflexién en el arco semantico de palabras propuestas, con lo cual los nifios conocen la
realidad (p. 13).

La gran relacion de la dimension afectiva en las vivencias incluye procesos de
reencantamiento del uso de ideas que, en un &mbito cultural, se elaboran, clasifican y
valoran muchas veces como positivos 0 negativos.

En ese sentido, se enmarca lo siguiente:

- El nifio siente y entiende mas de lo que puede expresar. Por eso, es fundamental
tener claridad en la cadena de percepciones auditivas, visuales, tactiles, de
desplazamiento, etc., como un transito que causa la conducta que se observa en
el aula.

- El nifio se enfrenta con las emociones presentes en él mismo y de los demas. En
el seno familiar, el llanto es la primera expresion de comunicacion.

- Eltipo de afecto que recibe el nifio influye en el aprendizaje en otros espacios.

- El nifio vive procesos que generan la asimilacion de sus propias experiencias
subjetivas; aunque, le es dificil ser autoconsciente de esta realidad.

Estos cuatro posibles momentos resaltan el recorrido fundamental de la madre. Asi,
los universos maternos son los que inclinan las predisposiciones hacia la cohesion del
tejido social que acompafia emociones, actitudes y comportamientos de respeto por si

mismo y al colectivo (p. 21).



Por todo lo anterior, en materia de adquisicion del lenguaje en la escolaridad, entre
los tres y seis afios de edad los nifios aprenden a hablar con un lenguaje menos complejo
que el del adulto. En esa nueva comunidad linguistica, se acoge este proceso, que implica
el moldeamiento del mismo; asi como, su funcién, contenido y forma comunicativa.

Por lo tanto, recibe la influencia del contexto. Toda esta confluencia de actos esta
en funcion del uso del lenguaje en diversas circunstancias.

En esa dinamica escolar, expresa Peralta (2000), la interaccion personal
comprende el espacio donde el lenguaje se hace consensual; es decir, se percibe el papel
central en el que se sitlan las hormas que permiten comunicarse.

Uno de los propdésitos particulares de estas acciones es el conocimiento del mundo,
de las suposiciones acerca de los demas e ideas propias y, en ese sentido, se evidencia
el aprendizaje tanto de los aspectos fonolégicos y gramaticales, como la influencia de
aspectos psicolégicos, sociales, culturales y afectivos. De hecho, los profesores asumen
el proceso e interés genuino por hacer del lenguaje, el instrumento que vuelve a nifias y
nifios a ser participes de una comunidad y cultura, de creencias y valores, costumbres,
juegos, conocimientos, etc.

Socializacion y Aprendizaje en la Escuela: Sociedad Bilingte

Es indudable que la escuela oficial responde a un proyecto politico. Asimismo, las
interacciones entre quechuahablantes y castellanohablantes en las instituciones
educativas de ambitos periurbanos y rurales, por lo general, se producen en perjuicio de
los hablantes de la lengua subordinada.

De esta manera, Moreno-Fernandez (2007), manifiesta que existen diferentes
formas para aprender en un contexto bilingtie diferentes lenguas. La primera, consiste en
dar ejemplos de los usos de la conversacién o la adquisicion de la cortesia. La segunda,
implica prestar atencién a los fendémenos puramente linglisticos, tales como la
transferencia o el acento. La tercera, tener en cuenta la interaccidn comunicativa, tanto
para transmitir significados como relacionarse con sus interlocutores (p. 56).

Atencién, Memoria y Percepcion: Uso y Conocimiento de las Palabras

Escobar (2006) indica que, en el contexto histérico actual del ciclo 1l del nivel inicial,
se toma en cuenta acciones dirigidas que suscitan la expansion de las potencialidades de
los estudiantes para situar intencionalidades definidas y vinculadas con el pensamiento.

Por lo tanto, el enfoque en determinados estimulos informativos o tareas
especificas, son los elementos constitutivos de la disposicion para conocer y percibir.
También, considerando el estudio de Rivas (2008), las palabras hacen referencia a eventos
que suceden en la realidad (p. 104).

Desde la perspectiva de Sanchez (2019), la atencién es, tanto de caracter selectivo

0 un aspecto selectivo de la percepcion, como espontanea. Las consideraciones hechas



sobre la atencion explicitan que no es posible atender varias cosas de modo simultaneo.
Esta actividad, sefiala la autora, cuando cita a Ballesteros (2000), puede ser de varios tipos
(p- 50):
- Interna o externa, dirigida hacia los propios procesos mentales o estimulos externos
- Voluntaria o involuntaria, en una se decide hacia dénde se dirige la misma; y en la
otra, responde a un estimulo que le atrae a la persona
- Atencién abierta 0 encubierta, la primera, se vincula con respuestas motoras y en
la segunda, es imposible identificar las consecuencias mediante la observacién
- Dividida y selectiva o focalizada, que suceden segun el interés de la persona. La
dividida se asocia con estimulos o situaciones que ocurren en un escenario
contextualizado. En la selectiva se incide en sentimientos, pensamientos
- Visual y auditiva, la sensorialidad, en cuanto a la visual se asocia con aspectos
espaciales y la auditiva, con lo temporal

El concepto base de “aprender de memoria”, desde el punto de vista de Rivas
(2008), tiene el peso de la nocién aprendizaje literal (p. 164). Por ello, la importancia del
factor de la experiencia de vida aporta vivencia de ideas, conceptos, sensorialidades,
movimientos, etc., es decir que todo tipo de accion humana se constituye en la memoria
que puede tener caracteristicas diversas.

Por supuesto, tipos de aprendizaje de ciertos datos literales o retenidos, no
necesitan comprensiéon. Habitualmente, se suele retener lo que se oye, ve o lee, lo cual se
puede olvidar y asociar a contenidos. Asimismo, lo denominado memoria episodica o
autobiografica, se recordara de diferentes maneras; mientras que la memoria
procedimental, requiere de destrezas muy dificiles de expresar verbalmente de diferentes
maneras; por lo tanto, necesitan ser ejecutados con diferentes procedimientos.

La posiciéon del autor Jensen (2010) es que los estudiantes aprenden cuando dan
sefales que recuerdan mediante procesos acompafiados del estado animico, del tiempo y
del contexto. Asi pues, la experiencia sobre el aprendizaje, en las instituciones escolares,
esta relacionada con los sistemas de recuperacién mas utiles:

Memoria explicita o declarativa, denominada consciente, es la que podemos
describir, explicar y escribir. Es parte del sistema declarativo y se circunscribe a mantener
informacién en la mente, generalmente, de 5 a 20 segundos. La memoria de trabajo alude
al numero de unidades de informacion que se retiene; y, en el caso de los adultos, es de
siete segundos.

En efecto, es importante que para los estudiantes se tenga en cuenta las
condiciones en las que se fomentan metodologias relacionadas con grandes cantidades

de texto; pues, es probable que lo interesante que se recuerde se convierta en un recuerdo



episddico. En ese sentido, se debe ofrecer un mapa tematico de experiencias diarias, que
movilice la intensificacién sensorial.

Las estrategias declarativas implicitas se activan con rimas acompafiadas de la
visualizacién. Estas acciones se interrumpen con hablar y reflexionar sobre lo
experimentado. También es Util hacer un repaso sobre lo que se ha hecho, repetir las ideas
clave y crear contextos estructurados, tales como paneles, murales, etc. La memoria
implicita esta asociada con aquello que sabemos, pero no sabemos que lo sabemos. En
todo caso, los estudiantes pueden saber mas de lo que creemos que saben.

Ahora bien, la memoria procedimental, se asocia con el desplazamiento corporal,
gue se manifiesta a través de la danza, juegos, teatro, etc., y, ademas, parece tener un
almacenamiento ilimitado. A la vez, es primordial la repeticion de ideas o frases, en el caso
de nociones de aprendizaje de la lengua. Es oportuno, crear juegos de rol, rehacer las
canciones

Desde y con estas reflexiones, es comun utilizar la memoria procedimental para la
ensefianza de la primera infancia. Ella esta llena de acciones y crea una fuente compleja
de informacion sensorial, en lugar de la cognitiva, a pesar de que disminuye, con el tiempo.

La memoria reflexiva esta repleta de asociaciones instantdneas y destacan las
canciones cargadas de contenido. Asi, se desencadena los recuerdos implicitos del
material almacenado. Esto implica el acompafiamiento de emociones que reciben un
tratamiento privilegiado para el recuerdo. De hecho, los recuerdos auditivos son los
mejores disparadores emocionales. Las estrategias reflexivas requieren de hacer un
recuento sobre como se aprendi6 e identifico el material registrado.

En ese sentido, los aspectos basicos descritos hasta aqui ayudan a que, como
educadores, comprendamos las maneras de saber como aprende nuestro cerebro y utilizar
mejor las propuestas metodolégicas y didacticas; asi como, crear mejores experiencias de
aprendizaje.

Percepcidén

De acuerdo con los autores citados, se sefiala que es un admirable aspecto de la
condicibn humana que denota tanto el proceso perceptivo como las implicaciones del
mismo. Se constituye en ndcleo de sentido dinamico que pone en funcionamiento los
estimulos que interpreta y sucesivamente se elaboran con base en las expectativas
personales, experiencias y saberes.

Con todo, el protagonismo de experiencias pertinentes o conocimientos previos
ocasiona estimulos registrados sensorialmente que se recuperan cuando dependen de las

actividades perceptivas e implicitamente regidas por actividades didacticas.
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Conciencia Fonoldgica

El uso de informacion fonoldgica es relevante en los campos especificos que hacen
referencia a la percepcion que tiene la persona para reconocer los sonidos de su propia
lengua, de acuerdo con Mattingly, 1972, citada por Defior (1994). La mayor parte de los
estudios realizados, considera la autora, expresan que la conciencia fonolégica aparece
de manera lenta y gradual.

Por eso, es necesario distinguir procesos de “discriminaciones reflexivas”. Es decir,
percibir los andlisis no conscientes y automaticos; asi como, la capacidad de analizar el
habla en sus componentes. El ejemplo de la autora es el siguiente: un nifio puede no
mostrar problemas en la discriminacion auditiva de palabras como pato y palo; sin
embargo, sucede que los tiene con el reconocimiento de los fonemas al sefalar cual
empieza por el sonido /I/ entre las palabras tela y lela (p. 92).

Juegos Auditivos/Verbales

Es un tipo de experiencia que favorece la informacion idénea de lo que se habla,
escucha y almacena en el cerebro para recordar lo escuchado. La capacidad auditiva
establece las bases para la comprensién y familiarizacion con los sonidos del habla. El
asombro ante las letras de las rimas en las canciones, por ejemplo, son faciles de aprender
y separar el sonido en cada palabra.

En el texto de Rosemberg y Stein (2019), la importancia de jugar con los sonidos
es una fuente esencial que promueve el desarrollo de la oralidad, focalizada en habilidades
y conocimientos de identificaciones de sonidos y/o rimas que hacen frente a las dificultades
gue presentan muchos estudiantes en el aprendizaje de un idioma que no es su lengua
materna. Es preciso la motivacion con diferentes experiencias para que las puedan
distinguir.

Asi, se observa la influencia que reciben de la propia articulacion y establecen
relaciones entre los sonidos y letras que la constituyen. Por otra parte, esto permite
posicionar aprendizajes de los sonidos en los que no se permita la memorizacion de los
mismos, Y, en su lugar, desarrollar habilidades involucradas con la conciencia fonolégica.
En la observacién de las fuentes citadas, se hace énfasis en el aprendizaje y ensefianza
gue requiere de la orientacion del docente; asi como, del conocimiento formal de las silabas
gue distinguen a las palabras respecto al uso de canciones que, mas adelante, se
constituyen en paradigmas previos al lenguaje escrito.

Juegos Visuales

Se constituyen en un recurso para combinar todo tipo de palabras que se puede
utilizar en el acompafiamiento de una cancién o cualquier tipo de aprendizaje. Se
seleccionan imagenes para que rimen con una palabra seleccionada y pedimos a los

estudiantes que digan lo que ven en las imagenes.
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Conciencia Léxica

Hace referencia al desarrollo de habilidades o destrezas orales para jugar de
manera creativa con palabras. Se favorece un nuevo vocabulario que se pueda integrar en
la vida cotidiana. Es decir, se descubre nuevas palabras en un texto mediante la
manipulacion de una estructura oracional, cambiando o conservando el sentido de la
misma.
Conciencia Silabica

Forma parte del formato representacional basico de la palabra. Sus propiedades
acusticas le hacen distinguible a nivel de percepcion auditiva; asi como, su representacion
en un soporte escrito.

De ahi que la posesion de esta conciencia supone la disposicion para producirlas
de manera aislada e identificarlas de manera independiente.
Conciencia Intrasilabica

Se obtiene del resultado de la segmentacién de las silabas en unidades mas
pequefias que pueden reconocerse al principio y al final de una palabra; asi como, los
componentes vocalicos constituidos en palabras que rimen.
Conciencia Fonéticay Fonémica

En las destrezas linglisticas orales, el andlisis fonético se apoya en una secuencia
sonora. Mientras que el fonémico dispone a los estudiantes a percibir lo que ocurre cuando
escucha maneras en las que se manipula el orden o secuencia de sonidos de una palabra.
Sensibilizacién Fonol6gica: Juegos Auditivos y Visuales

La expresion mas util que expresan Carrillo y Marin (2013, pp. 47-53), distingue el
proposito prioritario que se usa para comprender y producir palabras con la representacion
consciente del constituyente de la sensibilidad fonémica de los sonidos de un idioma y del
lenguaje oral, percibido por el oido como propiedad particular de la conciencia linguistica.

Sin embargo, en esta mirada, la conciencia fonolégica valora y enfatiza unidades y
niveles de profundidad en la que en una actividad comunicativa se revela la manipulaciéon
de otras mas pequefias que conforman una palabra.
Conocimientos Metalingliisticos: Habilidades Metafonoldgicas, Metasintacticas,
Metasemanticas y Metapragmaticas

Estos aspectos son fundamentales para el uso del lenguaje, y la influencia se
determina tanto por el entorno social, como por las situaciones comunicativas que
expresan los usuarios de la lengua. Los diferentes niveles de estos conocimientos ocurren
en el tiempo, generalmente, cuando los estudiantes son conscientes de equivocos que
surgen al percibir cémo se da sentido a aquello que se dice y permite la funcionalidad a la

cadena hablada.
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Asi, Diaz (2006) manifiesta que estos conocimientos se deben ejercitar y reflexionar

a través de la manipulacion de las palabras, con el proposito que se consideren en las

fases proximas de la lectoescritura:

Habilidades metafonoldgicas: destrezas que se emplean en el reconocimiento de
secuencias de unidades linguisticas; asi como la manipulacion de las mismas
Habilidades metasintacticas: remiten al ejercicio de pensar el funcionamiento de las
palabras en el entendimiento y comprensién de ideas

Habilidades metasemanticas: permiten la distincion de significados de obijetos,
personas, animales, etc.

Habilidades metapragmaticas: hacen referencia al contexto de utilizacion de las
palabras que diferencian los mensajes verbales, solicitan informacion

complementaria cuando no se comprenden.
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CAPITULO Il
LAS CANCIONES EN LA EDUCACION INICIAL, MUSICALIDAD Y RITMOS DEL
HUAYNO ANDINO

La intencionalidad de su uso encuentra un escenario propicio para la focalizacion
de la atencién y, segun lo manifiesta Mendoza (2016), en el proceso educativo permite la
experimentacion y descubrimiento de los niveles de la fonologia, la sintaxis y la semantica.

Es preciso, identificar la asociacion entre los niveles, el lenguaje y la musica, tal
como lo expresan Herrera y Quiles (2009, p. 189), conduce la identificacién de la manera
cémo dentro del lazo fonoldgico se manifiestan secuencias l6gicas en unidades de sonido,
sentido, significacidon que ordenan expresiones linglisticas de los nifios.

Musicalidad y Ritmos del Wayno Andino

Dado el caracter del valor identitario y expresion musical del wayno, el autor
Mendivil (2010) anota la importancia simbdlica que manifiesta José Maria Arguedas en
correspondencia con la ritmica-melédica de las canciones andinas, que tienen como matriz
fundamental el idioma quechua. Se entiende pues que la experiencia de los planteamientos
que definen la musicalidad y ritmos, en el Cusco, segun afirma Montoya (2013), tienen las
siguientes consideraciones:

- Gonzélez Holguin indica que se traté de una danza de pareja que celebra la
felicidad amorosa.

- Guaman Poma destaca las relaciones de amistad y parentesco.

- No hay razones sélidas para suponer que en ambos lugares la palabra wayno haya
tenido el mismo significado.

Desde esta perspectiva, con el tiempo y siglos transcurridos, el wayno, en sus
temdticas canta a las actividades agricolas, ganaderas, artesanales y mineras. Por ende,
a los ciclos vitales que caracterizan la vida de solteros o casados; las construcciones de
casas nuevas; asi como a la muerte; el desamor y el amor, la ausencia del ser amado; el
sufrimiento por la lejania de la comunidad; etc.

Por otra parte, también adquieren importancia temas que involucran la vida en la
capital, Lima, o en ciudades que producen sentimientos de hostilidad y beligerancia
cotidiana. Desde ese entendimiento, se baila y canta a santos y santas de la iglesia
catélica, se componen canciones a los instrumentos musicales que producen melodias con
el uso de los instrumentos de cuerda arpa, violin, charango; de viento, quena; de percusion,
tinya o tambor, etc. A todos los elementos con los que se expresa sentimientos cantando
o bailando.

En efecto, es singular la tematica del sufrimiento y dolor ante vivencias en la carcel,
cuando se cae en circunstancias de honradez; o de lo contrario en situaciones de diversion,

burla e ironia de las personas; en honor de la comunidad, el trabajo colectivo, que convoca
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recuerdos de la trayectoria historica y cultural en actividades celebratorias agricolas y

civicas.
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CAPITULO Il
TALLERES EN LA EDUCACION INICIAL, LA PLANIFICACION EN LA EDUCACION
INICIAL

El sentido real de la planificacién, sefialan Gildemeister y Ramos (2019), en el
proceso educativo implica que se establezcan consensos en la comunidad educativa, para
asegurar en el proceso educativo de los estudiantes la ruta pedagdgica, metodoldgica y
didactica formulada en el curriculo nacional y programa curricular del nivel preescolar. En
este marco orientador se plantea el aprendizaje de los estudiantes segun el contexto de la
zona.

Por otra parte, la organizaciébn de la ensefianza y aprendizaje requiere de la
prevencién de las actividades, los recursos necesarios que capturen la motivacion e
intereses de nifas y nifos, asi como la inspiracién de los docentes para provocar
situaciones significativas. En ese orden de ideas, se organiza también los espacios de
acuerdo a las particularidades de los talleres y sesiones de aprendizaje correspondientes.

En efecto, la curiosidad y asombro de los nifios son caracteristicas relevantes de la
planificacion, es asi que se consideran la modificacién inmediata ante la observacion
continua de la actividad que se ha elaborado y se esta ejecutando. Ademas, el docente
debe atender los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, sus necesidades e intereses.

De acuerdo con los lineamientos de la Educacion Inicial, ideados como una
herramienta sobre el mapa de relaciones que orientan y sustentan el desarrollo de las
areas, el nivel de escolaridad, la significatividad pedagdgica busca la implementacion y
valoracion que otorga sentido al aporte cotidiano de la participacion docente.

Por ello, el Ministerio de Educacion (2021 y 2022), en diversas resoluciones
ministeriales, precisa condiciones para crear el clima afectivo en el aula, la relacion con los
padres de familia, la presentacion de cuadros de actividades, etc., que conduce los
lineamientos educativos que fundamentan interacciones adecuadas y respetuosas,
sefaladas en el cronograma de actividades en la institucién educativa.

De esta manera, se garantiza la valoracién y atencién de la diversidad como un
ideal para la planificacién de actividades que propician el reconocimiento para desarrollar
potencialidades en las que se consideren ritmos y formas diversas para aprender. Ademas,
se prioriza e identifica lo que saben los nifios y nifias; asi como, lo que pueden hacer y no
pueden hacer.

Se sugiere, entonces, la valoracion de avances y logros, junto con la ayuda
oportuna, en sintonia con el desarrollo autbnomo de los participantes. Por otro lado, el uso
de herramientas digitales se centraliza en el bienestar del estudiante. Es decir, de acuerdo

a los usos y la construccion de sentido alrededor de la tecnologia.
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En su forma especifica, las consideraciones y experiencias sobre la planificacion
curricular consisten en experimentar los procesos con base en la participacion genuina de
los agentes de cambio en la educacion. En ese orden de ideas, se trata precisamente de
realizar actividades en las que se observe y reflexione la manera cémo actua el estudiante
cuando el docente considera ambientes colaborativos que surgen en complicidad con las
formulaciones de preguntas sobre el aprendizaje situando cuestionamientos, tales como
¢dénde?, ¢quiénes?, ¢qué?, ¢como? y ¢como se sabe que estan aprendiendo de manera
significativa? Por ende, centrarse en el contexto alude a la caracterizacion de los
estudiantes, preferencias, intereses y conocimientos. El punto de partida tiene en cuenta
aguello que se va a aprender.

Ademas, se explora, de manera pertinente, el contexto, la factibilidad de realizacion
de las sesiones de aprendizaje, la novedad, el dinamismo a lo largo de los procesos
didacticos y la capacidad integradora de las actividades propuestas. El estudio breve y
selectivos de las actividades sugeridas, ofrece estrategias metodolégicas y técnicas con la
intencién que se promueva aprendizajes autbnomos y cooperativos. La caracterizacion
dominante de la planificacion se distingue cuando responde a la diversidad y favorezca lo
que los estudiantes estan aprendiendo.

Los estudios de Del Pino, Ferro y Gomez (2017) proponen tres procesos que se
relacionan estrechamente en la planificacion curricular:

- Primero, es preciso que el docente estudie y comprenda las competencias, la
identificacion de estandares y la propuesta de resultados o evidencias durante el
desarrollo de actividades. Por cierto, se sitla el propésito del aprendizaje con base
en la necesidad de los nifios.

- En segundo lugar, se analizan e interpretan las capacidades relacionadas con las
competencias y el ritmo de los estudiantes que se manifiesta en intereses y la
necesidad por el tema seleccionado para un determinado tiempo.

- Entercer lugar, se toma en cuenta el desempefio formulado, que tiene relacion con
la evidencia y estrategias planteadas.

Estas se regulan segln los criterios establecidos para recoger informacién sobre

los procesos que se aprecian en la evaluacion formativa. En este caso, se observan

contrastes entre aprendizajes, que es la valoracion de la evidencia.

- Como cuarto proceso, se toma en consideracion la metacognicion y la
retroalimentacion. Ambas se realizan en distintos momentos y de acuerdo a los
procesos didacticos que, a la vez, se vinculan con las evidencias y criterios
esperados.

Asimismo, se destaca, siguiendo a los autores (pp. 83 y 84) las acciones de la

planificacion propiamente dicha, con base en:
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Definir el propoésito de aprendizaje implica establecer metas claras basadas en los
estandares del nivel educativo, asi como seleccionar los enfoques transversales
gue se priorizaran durante el proceso. Este paso asegura que los objetivos estén
alineados con las expectativas de aprendizaje y que se integren aspectos clave que
enriquecen la formacion integral de los estudiantes.

Las unidades didacticas se organizan a lo largo del afio escolar de manera
secuencial, garantizando una progresién l6gica que permita alcanzar los objetivos
de aprendizaje establecidos.

La distribucién de competencias y capacidades en las unidades didacticas debe
incluir adaptaciones breves y especificas cuando se trabaje con nifios y nifas que
tienen necesidades educativas especiales.

El resultado o las evidencias se tiene en cuenta para cada unidad.

El planteamiento de expresiones linglisticas segun el uso de la lengua materna.

De hecho, la planificacién es flexible y se puede adaptar e incorporar situaciones

segun la demanda de los estudiantes y el contexto.

Talleres en la Educacién Inicial

Indefectiblemente, manifiestan los autores (p. 85) que, en el caso de los talleres el

sentido practico y de pertinencia para construir el discurso pedagoégico considera los

siguientes criterios:

El desarrollo de competencias y capacidades en nifios y nifias con sentido holistico;
La planificacion surge a partir de las necesidades e intereses de los nifios y nifias.
Ademas, la docente o docente coordinadora la disefia con el objetivo de fomentar
la expresion infantil a través de distintos lenguajes; es decir, corporal, paraverbal y
verbal. Asimismo, los profesores potencian su capacidad de investigacion.

Se busca destacar y fortalecer el enriquecimiento de habilidades especificas en un
area determinada, con el objetivo de conseguir el dominio de destrezas y
desempefios propuestos.

Estas actividades pueden realizarse todos los dias o en dias alternos, adaptandose
siempre a la tematica del taller.

El resultado del taller se representa en el producto final.

Definen los enfoques transversales para ser trabajados.

En el marco de la practica pedagdgica, los talleres (pp. 89 y 90) son una manera

de planificar aprendizajes en respuesta a la necesidad e interés del nifio, nifia,

docente/promotora.

En el esquema del taller se define primero el nombre, que puede ser una

dramatizacion, musicalizaciéon y danza, actividades graficas y plasticas, o actividades

exploratorias. Luego, se establece el propdsito de aprendizaje, que se basa en las
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necesidades de los nifios y nifias. Aqui se identifican las habilidades, capacidades y
aprendizajes clave que se trabajaran durante la unidad. También, lo constituyen el enfoque
transversal y las actitudes que se demuestran.

Otros componentes son la fundamentacion del proposito; criterios, evidencias e
instrumentos tales como guia de observacion, lista de cotejo que permite la evaluacion de
aprendizajes, mediante preguntas que responden a: ¢/qué se espera?, b. ¢qué se
conseguird?; es decir, la evidencia.

De hecho, las cualidades de una propuesta pedagdgica se basan en varios
aspectos: primero, la duracion, que debe ajustarse a las caracteristicas del taller. Luego,
el grupo de estudiantes, para la descripcion de la edad de los participantes a quienes esta
dirigido. También estéd la secuencia didactica, que organiza el desarrollo del taller en
funcién de su naturaleza. Y, por ultimo, los recursos, que incluyen la organizacion de los
espacios y la preparacién de los materiales que se van a utilizar.

Estas orientaciones permiten el reconocimiento e impulso de cambios significativos
en los procesos educativos que en, definitiva, dan forma a aportes e innovaciones
educativas, sobre los cuales las actividades seran vistas como respuestas a situaciones
problematicas a procesos de aprendizaje que involucran a generaciones anteriores; es
decir, las que son de procedencias constitutivas y distintivas de investigadoras
involucradas en formacién docente de escuelas superiores; asi como, perspectivas de
aprendizajes que en las comunidades locales son funcionales y constituyen sabidurias o

practicas culturales situadas en contextos determinados.
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REFLEXIONES FINALES

La sensibilizacion de la conciencia linglistica de la expresion oral en el &mbito
preescolar, es una prioridad que revela acciones dirigidas para situar intencionalidades que
influyen tanto el desarrollo intelectual o cognoscitivo del nifio como de lenguaje, emotivo,
fisico, motor y sexual. No obstante, el lenguaje de los estudiantes en ambientes de
aprendizaje desfavorecidos, manifiesta limitaciones en la articulacién adecuada de los
sonidos de la lengua, la creacion y el incremento del universo vocabular; asi como, la
capacidad del habla y la comprension. Dicha situacion, representa una problematica que
tiene repercusiones en los procesos de lectoescritura en otros niveles de escolaridad.

Por eso, urge que se privilegie escenarios de ensefianza aprendizaje para la
adecuada pronunciacién, entonacion, intensidad, ritmo y melodia de los sonidos de la
lengua, de tal modo que se postergue la incidencia en la practica escolar hacia la actividad
grafofénica. Esta reflexion es importante ya que genera la aplicacion e identificacion
cultural que se evidencia en la interferencia lingUistica de los hablantes en los Andes frente
al uso del idioma castellano. Asi, se considera a la comunicacion hablada y la
pronunciacion de la lengua como un desafio para superar la condicion critica de la gestiéon
administrativa sobre los instrumentos, técnicas, metodologias y propuestas pedagdgicas
del programa curricular de la educacion inicial. Asimismo, disefiar intervenciones eficaces
destinadas a la poblacion que manifiesta vulnerabilidades por discriminacion de la lengua
hablada en contextos socio culturales y econémicos.

En este punto, la comunidad educativa en dialogo con préacticas culturales, como la
adecuacion de la musicalidad del huayno en canciones infantiles, puede asumir que se
constituya en el material educativo idoneo para experimentar procesos cognitivos en

consonancia con el aprendizaje de la conciencia linguistica.
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EESPP

Escuela de Educacion Superior Pedagégica

PUKLLASUNCHIS INFORME TI 16-2025-A-LACT-Puk.
Para: Coordinacion Unidad de Investigacién
De: Licenciada Farah Soraya Milena Mora Leython

Asesora de Trabajo de Investigacion
Asunto: Informe dictamen de Trabajo de Investigacion

Fecha: Cusco, 10 de noviembre de 2025

Me dirijo a usted para hacer de su conocimiento que he revisado el Trabajo de Investigacion, en adelante TI,
titulado “Facilitadores para la Sensibilizacidn de la Conciencia Fonoldgica: canciones con ritmos andinos en el nivel
inicial”, presentado por las egresadas: Julaida Rosmery Caiari Loaiza y Ricardina Castillo Florez del programa de
estudios de Educacién Inicial. Luego de dicha revisién, hago llegar el informe en los siguientes términos:

Titulo Es concreto, preciso, llamativo (sin contexto donde se hace la investigacion). X
Refleja los temas principales de la investigacidn a desarrollar. X
Estructura | La portada cumple con lo estipulado por la EESPP en la pagina web. X
El formato y estilo de presentacién del Tl, cumple con lo estipulado por la EESPP en la pagina X
web: https://www.eesppukllasunchis.edu.pe/titulacion-trabajo.htm|
La estructura de presentacion de contenidos del Tl, refleja los temas centrales y necesarios para X
abordar la investigacion y cumple con lo estipulado en la pagina web.
Las referencias presentadas al final del documento, corresponden a las citas y/o parafrasis X
realizadas dentro del documento
Contenidos | Evidencia en cada capitulo dominio tedrico de temas, y los relaciona con su investigacidn. X
Sustenta sus ideas referenciando al menos cuatro autores base para su analisis tedrico. X
Evidencia el dominio de una base conceptual transversal a su andlisis de informacion. X
Redaccién | Su escritura es fluida, clara, escribe sélo en primera g en tercera persona del singular/plural, X
utiliza conectores adecuados y su redaccion es coherente.
Se nota un estilo propio de escritura y tiene uso del castellano (regional) que es comprensible. X
Aplica adecuadamente las normas ortograficas basicas. X
Cumple con las caracteristicas de citas y referencias de la Ultima versién de normas APA. X
Reflexiones | La revisién tedrica aporta a su tema y reflexidn de Investigacién X
finales Este trabajo deja en sus autoras una reflexién y dominio del tema mas amplia. X

Por lo tanto, mi informe frente a este Trabajo de Investigacion es:
COMO ASESORA DECLARO QUE EL INFORME ESTA APTO PARA EXPOSICION.

Atentamente,

Grado académico. Nombres completos
Cddigo ORCID: 0009-0005-8590-3536

9 Siete Diablitos 222, San Blas, Cusco
@ (84)237918-2614 31
www.pukllasunchis.org
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