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Resumen 

El proceso de lectoescritura en el contexto peruano, especialmente en las zonas rurales 

del Cusco, presenta notables desafíos que han llevado a un retraso en la potenciación de 

estas habilidades en estudiantes de educación primaria. Esta investigación busca explorar 

cómo abordar esta problemática a través de estrategias pedagógicas, particularmente el 

uso de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) en la Educación 

Intercultural Bilingüe (EIB). La pandemia de COVID-19 ha marcado la necesidad de 

incorporar tecnología en la educación, incluso en entornos rurales, han tenido que 

adaptarse al uso de dispositivos tecnológicos, y este estudio se enfoca en comprender el 

impacto y las oportunidades que brindan las TIC. El presente trabajo posee como objetivo 

analizar el uso de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) como estrategia 

en el proceso de lectoescritura en estudiantes de educación primaria en el contexto de la 

Educación Intercultural Bilingüe (EIB). Para lograrlo, se efectuará una inspección 

exhaustiva de la literatura existente, se explorarán las ventajas y desventajas de 

implementación de TIC en el aula, con el propósito de ofrecer recomendaciones para 

mejorar su aplicación en el proceso educativo. Este estudio contribuirá a comprender mejor 

la relevancia de las TIC como recursos pedagógicos para el desarrollo de habilidades 

cognitivas en los estudiantes de educación primaria, lo que a su vez promoverá la mejora 

de calidad educativa en la entidad y en la comunidad en general. 

Palabras clave: Lectoescritura, Educación Intercultural Bilingüe, Tecnologías de la 

Información y Comunicación, Estrategias de aprendizaje. 
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Pisi Rimayllapi 

Hinantin Perú suyu llaqtakunapi Kay hina suyukunapi Cusco Ayllu nisqakunapi. 

Llallinakuykuna kan aska sasachakuykuna ñawinchayqilqa,  Rikukun sasachakuy yachaq 

atipaqkunawan Imaynatas Kay sasachakuykuna atipaqkunawan kaymanta pacha 

paqarimun yuyay Kay aplicaciónes estragias didácticcas yanapananpaq atipanapaq 

yachayninpi yanapananpaq aswanta yachayninpi .yachachiypi -yachaypi Kay ñawinchay 

q'ilqay yachaypi Kay yachay wasi  primaria nisqapi ¿Ichaqa ima estrategiakuna aswan  

allinn kanman Kay yachaq atipaq  irqikunapaq? Hinaspas Kay pandemia (COVID-19) 

nisqapi  llapanchis yacharanchis hapiyta Kay tecnologías nisqata Yachasqanchisman hina 

kawsanchis nisuman era Tecnológico nisqapi, maypichus irqikuna allinta qawarinku 

aparato tecnologíco nisqata pisita yachay tradicionalta. Chay rayku nishu allinpuni. Imayta 

uso de las TIC ruwakushan. lmaynatacha Kay ñiqichana nisqa hastawan matiparikun I.E.  

imaynatachus yanapan ñawinchay qilkapi; kay llanq'anaqa imaynatas Kay TIC nisqa 

usakushan Kay llanq'anawan maskakun imaynatachus usakuchan las TIC nisqa estrategia 

didáctica nisqapi. Yachachiypi -yachaypi Kay ñawinchay qilkaypi chayllaman maskakun 

imaynatachus Kay uso frecuente, responsable nisqa herramientas Chayman 

yapaykusunman sesiones yachay wasi nisqapi. 

Chanin rimaykuna: Ñawinchayqilqa, Educación Intercultural Bilingüe, Tecnologías de la 

Información y Comunicación, Estrategias de aprendizaje. 
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Abstract 

The reading and writing process in the Peruvian context, especially in the rural areas of 

Cusco, presents notable challenges that have led to a delay in the development of these 

skills in primary school students. This research seeks to explore how to address this 

problem through pedagogical strategies, particularly the use of Information and 

Communication Technologies (ICT) in Intercultural Bilingual Education (IBE). The COVID-

19 pandemic has accentuated the need to incorporate technology in education, even in 

rural settings, have had to adapt to the use of technological devices, and this study focuses 

on understanding the impact and opportunities provided by ICTs. The objective of this paper 

is to analyze the use of Information and Communication Technologies (ICT) as a strategy 

in the process of reading and writing in elementary school students in the context of 

Intercultural Bilingual Education (IBE). To achieve this, an exhaustive review of the existing 

literature will be carried out, the advantages and disadvantages of ICT implementation in 

the classroom will be explored, with the purpose of offering recommendations to improve 

its application in the educational process. This study will contribute to a better 

understanding of the importance of ICT as pedagogical tools for the development of 

cognitive skills in elementary school students, which in turn will promote the improvement 

of educational quality in the institution and in the community in general. 

Keywords: Reading and writing, Intercultural Bilingual Education, Information and 

Communication Technologies, Learning strategies. 
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INTRODUCCIÓN 

A nivel mundial, la alfabetización y la competencia en lectoescritura representan un 

desafío constante, no solo en el ámbito estudiantil, sino también en la sociedad en su 

conjunto. En paralelo, el rápido avance de la tecnología, y más aún gracias a la reciente 

pandemia de COVID-19, ha transformado nuestra forma de vida y ha influido de manera 

significativa en la educación. En este contexto, la tecnología ofrece recursos didácticos 

innovadores que pueden contribuir a abordar uno de los problemas más acuciantes a nivel 

global: la competencia en lectura y escritura. 

En el ámbito nacional, a pesar de los avances en educación, persisten obstáculos 

en desarrollo de estas habilidades cruciales en educandos. El problema de la lectoescritura 

en Perú se relaciona con múltiples factores, que incluyen el acceso limitado a una 

educación de calidad, la escasez de materiales y recursos adecuados, la falta de formación 

especializada para los docentes, la brecha socioeconómica y cultural, y la desigualdad en 

el acceso a oportunidades educativas. 

Estos desafíos son especialmente evidentes en las zonas rurales, donde la falta de 

acceso a una educación de calidad es una realidad que afecta a numerosos estudiantes. 

Además, la pandemia de COVID-19 ha agravado la situación al interrumpir las clases 

presenciales y forzar la transición a la educación a distancia, lo que ha efectuado un 

negativo impacto en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, particularmente en 

áreas rurales con limitaciones de acceso a dispositivos electrónicos y conectividad. 

Esto se refleja en resultados de evaluaciones educativas que realiza el Ministerio 

de Educación, cuyos resultados de lectura en el 2° grado de primaria en el año 2019, 

muestran que el 37.6 % de los estudiantes evaluados lograron los aprendizajes esperados 

de acuerdo a su ciclo; y para el año 2022, los resultados se mantuvieron en 37.6 %; lo que 

evidencia una falta de progreso en los niveles de competencia en lectura a lo largo de los 

años. La educación es un proceso en continua evolución que debe adaptarse a las 

necesidades y avances tecnológicos de cada época. En la actualidad, las Tecnologías de 

la Información y Comunicación (TIC) se han transformado en herramientas incondicionales 

para el desarrollo de habilidades cognitivas en educandos de educación primaria. 

Este estudio se propone analizar el uso de la TIC como estrategia en el proceso de 

lectoescritura en educandos de educación primaria en el contexto de la Educación 

Intercultural Bilingüe (EIB). El enfoque de investigación adoptado es cualitativo e incluye 

una revisión bibliográfica exhaustiva. Los resultados obtenidos permitirán establecer la 

relación entre el uso de TIC y el proceso de lectoescritura en educandos de educación 

primaria, identificar ventajas y desventajas de su implementación en el aula y proponer 

recomendaciones para mejorar su aplicación en el proceso educativo. 
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En resumen, este estudio aportará conocimientos relevantes sobre la importancia 

del uso de TIC como recursos pedagógicos para el desarrollo de habilidades cognitivas en 

educandos de educación primaria, lo que contribuirá al mejoramiento de la calidad 

educativa en la institución y en la comunidad en general. 
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CAPÍTULO I  

PROCESO DE LECTOESCRITURA 

Definición de la lectoescritura 

Para Montealegre y Forero (2006), la lectoescritura se define como el proceso de 

construcción del significado y la representación gráfica de los símbolos escritos a partir de 

la decodificación de los mismos, lo que implica la integración de los conocimientos previos 

del lector, la comprensión del mensaje y la producción de una respuesta escrita adecuada 

a la situación comunicativa. 

Mientras que, para Fernández (2012), la lectoescritura es "un proceso que implica 

habilidades y destrezas que ayudan a la comprensión además de producción de textos 

escritos" (p. 18). Este proceso es fundamental en el desarrollo educativo y social de los 

individuos, ya que permite la adquisición de conocimientos y la comunicación efectiva en 

diversos contextos. Además, Fernández (2012) destaca que la lectoescritura no es un 

proceso aislado, sino que está influenciado por factores sociales, culturales y cognitivos. 

Por otro lado, para el psicólogo y teórico ruso Lev Vygotski ((1931/1995), la 

lectoescritura es un proceso de mediación entre ¿ ser humano y el mundo, que implica una 

interacción constante entre la lengua, la cultura y el pensamiento. En su obra "Pensamiento 

y lenguaje", publicada originalmente en 1931 y reeditada en 1995, Vygotski sostiene que 

la adquisición de la lectoescritura es un proceso que va más allá de la decodificación de 

signos y símbolos, y que implica la comprensión de los significados culturales que 

subyacen a la lengua escrita. Para Vygotski, la lectoescritura es una herramienta 

fundamental para el desarrollo cognitivo y social de los individuos, ya que les permite 

acceder a los conocimientos y valores de su cultura, y participar activamente en la vida 

social y política de su comunidad. 

En conclusión, se puede decir que la lectoescritura se refiere al proceso por medio 

del cual se adquieren habilidades y destrezas para comprender y producir textos escritos. 

Este proceso involucra tanto la comprensión de la lectura como la escritura de textos, y se 

desarrolla por medio de interacción del individuo con su entorno social asimismo cultural. 

Las definiciones de lectoescritura presentadas por Fernández (2012), Montealegre 

& Forero (2006) y Vygotski (1931/1995) convergen en la idea de que se trata de un proceso 

complejo que involucra tanto la comprensión como producción de textos escritos, y que se 

desarrolla en un contexto social además de cultural específico. Además, estas definiciones 

destacan la relevancia de enseñanza la lectoescritura como una habilidad fundamental 

para la participación activa y efectiva en la sociedad. 

Aprendizaje de la lectoescritura 

La lectoescritura es un proceso fundamental en la formación académica de los 

estudiantes, ya que les permite comprender, analizar y generar diferentes clases de textos. 
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Según Fernández (2012), la lectoescritura es "el proceso mediante el cual se desarrollan 

habilidades y destrezas en la comprensión, producción y análisis de textos escritos" (p. 

35). 

En este sentido, la incorporación de tecnologías de la información y comunicación 

(TIC) en proceso de aprendizaje de la lectoescritura ha demostrado tener un efecto positivo 

en desarrollo de competencias de los educandos. Según López (2017), "las TIC se han 

transformado en una herramienta primordial para el desarrollo de habilidades lingüísticas 

y comunicativas en los estudiantes, ya que les permiten acceder a una gran variedad de 

recursos y actividades interactivas que fomentan la lectura y la escritura" (p. 45). 

En este sentido, la investigación de Rodríguez et al. (2019) demostró que la 

aplicación de las TIC en el proceso de enseñanza de la lectoescritura favorece la 

motivación y el interés de los estudiantes por aprender, lo que a su vez mejora su 

comprensión lectora y su capacidad de producción escrita. Además, la incorporación de 

las TIC permite adecuar el proceso de enseñanza a necesidades y habilidades individuales 

de cada educando, lo que favorece un aprendizaje más significativo y personalizado. 

Teorías del aprendizaje de la lectoescritura 

Existen varias teorías del aprendizaje de la lectoescritura, a continuación, se 

describen algunas de ellas: 

Teoría conductista 

Esta teoría sostiene que el aprendizaje se genera por medio de asociación de 

estímulos y respuestas, y que el refuerzo y la retroalimentación son importantes para el 

aprendizaje.  

La teoría conductista, también conocida como teoría del condicionamiento 

operante, sostiene que el aprendizaje se produce por medio de repetición y asociación de 

estímulos además de respuestas. El psicólogo B.F. Skinner es uno de los principales 

exponentes de esta teoría. Según Skinner, B. F. (1953), el aprendizaje se produce cuando 

un estímulo (S) provoca una respuesta (R), que es seguida de una consecuencia (C). Si la 

consecuencia es positiva, la posibilidad de que la respuesta se repita aumenta, mientras 

que, si la consecuencia es negativa, la probabilidad de que la respuesta se repita 

disminuye. 

En el caso de la lectoescritura, el enfoque conductista se centra en el aprendizaje 

de las habilidades mecánicas de la lectura y la escritura, como la identificación de letras y 

palabras y la escritura de las mismas. Se considera que el aprendizaje de estas habilidades 

se produce a través de la repetición y la retroalimentación, es decir, cuando el niño es 

expuesto a estímulos visuales (letras y palabras) y se le proporciona retroalimentación 

sobre la precisión de sus respuestas. 
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Teoría cognitiva 

Esta teoría destaca la importancia del procesamiento mental en el aprendizaje y 

considera que la lectoescritura se aprende por medio de construcción de esquemas 

mentales.  

Jean Piaget fue un psicólogo y filósofo suizo que desarrolló la teoría cognitiva del 

aprendizaje, la cual se enfoca en el estudio del desarrollo del pensamiento en los niños. 

Según Piaget (1952), los niños pasan por diversas etapas de desarrollo cognitivo, cada 

una con sus propias características y formas de pensar. 

En su teoría, Piaget sostiene que los niños no son pasivos en su proceso de 

aprendizaje, sino que son seres activos que construyen su propio conocimiento a través 

de la interacción con el mundo que les rodea. El aprendizaje no es simplemente la 

adquisición de información, sino que implica un proceso de adaptación y reorganización 

de las estructuras mentales de los niños. 

Piaget (1952), detectó 4 etapas del desarrollo cognitivo: la etapa sensoriomotora 

(0-2 años), etapa preoperacional (2-7 años), etapa de operaciones concretas (7-12 años) 

además de etapa de operaciones formales (12 años en adelante). En cada una de ellas, 

los niños tienen habilidades y formas de pensar distintas. 

Según Piaget, el aprendizaje de la lectoescritura se relaciona con el desarrollo de 

la capacidad de abstracción y la capacidad de construir conceptos. En la etapa 

preoperacional, los niños comienzan a comprender la relación entre las letras y los sonidos, 

pero aún no tienen la capacidad de construir conceptos abstractos. En la etapa de 

operaciones concretas, los niños poseen la capacidad de comprender conceptos 

abstractos y pueden utilizar la lectura y la escritura para construir su propio conocimiento. 

Teoría sociocultural 

Esta teoría detalla que el aprendizaje es un proceso social además de cultural que 

se produce por medio  de interacción con el entorno y con otros individuos.  

Vygotsky (1978), considera que, la interacción social y participación en actividades 

culturales son la base del proceso de aprendizaje. Esta perspectiva enfatiza la influencia 

de cultura y lenguaje en desarrollo cognitivo de un individuo y sostiene que el aprendizaje 

no puede entenderse sin considerar el contexto social y cultural en el que ocurre. Además, 

introduce el concepto de la "zona de desarrollo próximo", que hace referencia a la brecha 

que se manifiesta entre lo que un menor puede hacer por sí mismo y lo que puede 

conseguir con el apoyo de alguien más capaz. 

La teoría socio-cultural de Vygotsky ha tenido un gran impacto en la educación, 

especialmente en la promoción del aprendizaje colaborativo y la importancia del lenguaje 

en la educación. 
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Teoría constructivista 

Esta teoría mantiene que el aprendizaje se genera por medio de la construcción de 

significados y la reinterpretación de la información. 

Jerome Bruner es un psicólogo y educador estadounidense que generó la teoría 

constructivista del aprendizaje. Esta teoría se centra en el aprendizaje activo y en la idea 

de que los educandos construyen su propio conocimiento a partir de sus experiencias y de 

la interacción con su entorno. 

Según Bruner (1961), el aprendizaje es un proceso activo y constructivo en el que 

el educando juega un papel activo en la adquisición de nuevos conocimientos. Enfatiza la 

relevancia del contexto y de la experiencia en el aprendizaje, y propone que los estudiantes 

aprenden mejor cuando los conceptos son presentados en un contexto significativo y se 

relacionan con sus experiencias previas. 

Bruner también desarrolló la idea de la espiral curricular, que sugiere que los 

estudiantes deben volver a abordar los conceptos a medida que avanzan en su 

aprendizaje, profundizando en su comprensión y construyendo sobre lo que ya han 

aprendido. 

Métodos de enseñanza de la lectoescritura 

Existen diversos métodos de enseñanza de la lectoescritura que han sido 

desarrollados y evaluados a lo largo del tiempo. A continuación, se presentan algunos de 

ellos: 

Método global 

Este método se basa en la enseñanza simultánea de la lectura y la escritura a partir 

de la palabra completa. "El método global consiste en enseñar la lectura partiendo de 

palabras completas, frases o textos, en los cuales la palabra se presenta como un todo y 

no se descompone en sus elementos fonéticos" (Carretero, 1997, p. 115). 

El método global de enseñanza de la lectura es una técnica que busca desarrollar 

la comprensión global de las palabras y frases, en lugar de enseñar el reconocimiento 

individual de letras y sonidos. Según Ferreiro (1988), el objetivo principal del método global 

es lograr una comprensión global del texto y desarrollar habilidades de lectura más rápidas 

y eficientes. 

El método global se basa en la idea de que la lectura es un proceso de construcción 

de significado y que la comprensión de las palabras es más importante que la 

decodificación de las mismas. Por lo tanto, el método global se enfoca en instruir a los 

educandos a leer palabras y frases completas en lugar de letras individuales o grupos de 

letras. 

Para enseñar la lectura mediante el método global, se utilizan técnicas como la 

lectura en voz alta, lectura compartida y lectura guiada (Goodman, 1970). Estas técnicas 
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se utilizan para presentar a los estudiantes palabras y frases completas, con la intención 

de que los estudiantes las recuerden visualmente y las reconozcan de forma global. 

Una de las principales ventajas del método global es que los educandos pueden 

desarrollar habilidades de lectura más rápidas y eficientes, ya que están enfocados en la 

comprensión de las palabras y no en la decodificación individual de las letras.  

Sin embargo, el método global también ha sido criticado por algunos expertos en 

educación, quienes argumentan que los estudiantes también necesitan aprender a 

decodificar individualmente las letras y sonidos para una comprensión más completa de la 

lectura (Adams, 1994). 

Método analítico 

Este método parte de la enseñanza de la lectura a partir de las partes de la palabra, 

como las sílabas y los fonemas, y luego se integran en palabras completas. "El método 

analítico es aquel que parte del análisis de la palabra, es decir, de sus partes constitutivas 

(sílabas, letras, sonidos) y de su relación con las palabras que la rodean, para llegar a su 

comprensión global" (Prieto, 2010, p. 54). 

El método analítico es una estrategia de enseñanza de la lectura y escritura que se 

enfoca en enseñanza de las partes del lenguaje, como las letras, los sonidos y las sílabas, 

para luego unirlas y formar palabras y oraciones completas.  

Su objetivo principal es descomponer la lectura y escritura en elementos más 

simples para que los estudiantes puedan comprender y producir el lenguaje con mayor 

facilidad. 

Para llevar a cabo el método analítico, se utilizan diversas técnicas, como la 

identificación de letras y sonidos en palabras, la separación de palabras en sílabas y la 

realización de ejercicios de reconocimiento de patrones de sonidos y letras. Los procesos 

involucrados en este método incluyen la identificación de letras y sonidos, la segmentación 

de palabras y la comprensión del lenguaje en un nivel más profundo. 

Entre las ventajas del método analítico se encuentra que los educandos pueden 

aprender a leer y escribir de manera más rápida y efectiva, ya que se les enseña a 

descomponer el lenguaje en elementos más simples. Además, este método puede ser útil 

para los estudiantes que tienen dificultades para aprender mediante otros métodos de 

enseñanza. 

Sin embargo, también existen algunas desventajas en el uso del método analítico. 

Por ejemplo, algunos estudiantes pueden tener dificultades para comprender cómo se 

unen las partes para formar palabras y oraciones completas. Además, este método no 

siempre es efectivo para enseñar a los estudiantes cómo pronunciar correctamente las 

palabras. 
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Método sintético 

Este método parte de la enseñanza de los sonidos de las letras y su combinación 

para formar palabras completas. "El método sintético se basa en la enseñanza de la 

correspondencia entre el sonido y la grafía de las letras, para posteriormente unir esos 

sonidos y formar palabras completas" (Bernal, 2004, p. 47). 

El método sintético es una técnica de enseñanza de la lectura y escritura que 

consiste en la enseñanza de las letras y sus sonidos para luego unirlos y formar sílabas y 

palabras completas.  

Su objetivo es que el alumno aprenda a leer y escribir mediante la comprensión de 

las partes que componen las palabras, de modo que pueda reconocerlas en diferentes 

contextos y construir su significado. 

Entre las técnicas utilizadas en este método se encuentra la lectura de palabras 

completas, la descomposición de las palabras en sílabas y la escritura de las mismas en 

forma individual. A medida que los estudiantes avanzan, se van introduciendo palabras 

más complejas y oraciones. 

Una de las ventajas de este método es que se enfoca en la comprensión de la 

estructura de las palabras, lo que ayuda a los estudiantes a comprender el significado de 

lo que están leyendo. Además, les permite adquirir una base sólida en la ortografía y la 

gramática. Sin embargo, una desventaja es que puede resultar monótono y repetitivo para 

algunos estudiantes, y no todos aprenden de la misma manera. 

Método fonético 

Este método se fundamenta en la enseñanza de sonidos de letras y su 

correspondencia con las letras para formar palabras completas. "El método fonético se 

concentra en la enseñanza de correspondencias entre letras y sonidos que éstas 

representan, para luego formar palabras completas" (García, 1999, p. 25). 

El método fonético, también conocido como método fónico o fonético-analítico, es 

un enfoque de enseñanza de la lectoescritura que se centra en la enseñanza de las 

habilidades fonéticas, es decir, la correspondencia entre los sonidos del habla y las letras 

del alfabeto. El propósito primordial de este método es que los niños aprendan a leer y 

escribir a través de la identificación de los sonidos individuales (fonemas) y su 

correspondencia con las letras. 

Para lograr este objetivo, se utilizan diversas técnicas, como el uso de materiales 

didácticos como fichas y tarjetas con imágenes y palabras para que los niños puedan 

reconocer las letras y los sonidos. También se pueden utilizar juegos y actividades lúdicas 

que impliquen la identificación y asociación de sonidos y letras. 

Una de las ventajas primordiales de esta metodología es que los niños aprenden a 

reconocer y utilizar los sonidos de forma progresiva y sistemática, lo que les permite 
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adquirir habilidades de lectura y escritura de manera más rápida y efectiva. Sin embargo, 

una de las desventajas es que este método puede ser demasiado mecánico y no fomentar 

el desarrollo de la comprensión lectora y la creatividad. 

Método Mixto 

El método mixto o ecléctico de enseñanza de la lectoescritura combina elementos 

de los métodos analítico y sintético. Su objetivo es brindar a los estudiantes la oportunidad 

de aprender a leer y escribir de manera significativa y funcional, utilizando tanto el análisis 

de las partes del lenguaje como la síntesis de palabras y oraciones completas. 

Las técnicas utilizadas en el método mixto incluyen la enseñanza de palabras 

completas a través de su análisis fonético y la descomposición de las palabras en unidades 

más pequeñas para facilitar la comprensión y la escritura. También se utilizan ejercicios de 

copia y dictado para fomentar el reconocimiento de patrones y la memoria visual y auditiva. 

Los procesos del método mixto incluyen la presentación de palabras y frases 

completas, seguida de su análisis fonético y su descomposición en unidades más 

pequeñas. A partir de ahí, se trabaja en la construcción de nuevas palabras y oraciones, 

utilizando las habilidades adquiridas durante el análisis y la síntesis de las partes del 

lenguaje. 

Entre las ventajas del método mixto se encuentra su flexibilidad para adaptarse a 

necesidades además de habilidades individuales de educandos, permitiendo un 

aprendizaje más personalizado. También se enfoca en desarrollar habilidades de 

comprensión y producción de lenguaje de manera equilibrada. 

Entre las desventajas se encuentra la necesidad de una planificación cuidadosa 

para evitar la confusión de los estudiantes al presentar diferentes enfoques de enseñanza. 

Además, puede requerir más tiempo y recursos para implementar, ya que combina 

elementos de diferentes métodos. 

A continuación, se presenta un cuadro comparativo entre las diferentes 

metodologías de enseñanza de la lectoescritura: 

 

 

 

 

Tabla 1: Metodologías de Enseñanza 

Metodología Enfoque Proceso Ventajas Desventajas 

Método 

global 

Enseñanza 

basada en 

Enseñanza de las 

palabras 

completas 

Fomenta la 

lectura fluida y la 

Dificultad para 

comprender 
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palabras 

completas 

mediante su 

reconocimiento 

visual 

comprensión de 

textos 

palabras nuevas 

o desconocidas 

Método 

analítico 

Enseñanza 

basada en el 

análisis de las 

partes de las 

palabras 

Análisis de las 

partes de las 

palabras para 

luego construir la 

palabra completa 

Fomenta 

pensamiento 

crítico y análisis 

de palabras 

Puede ser tedioso 

para algunos 

estudiantes y no 

fomenta la lectura 

fluida 

Método 

sintético 

Enseñanza 

basada en la 

síntesis de las 

partes de las 

palabras 

Enseñanza de las 

partes de las 

palabras para 

luego sintetizarlas 

en una palabra 

completa 

Fomenta la 

comprensión de 

la estructura de 

las palabras y la 

ortografía 

Puede ser 

confuso para 

algunos 

estudiantes y no 

fomenta la lectura 

fluida 

Método 

fonético 

Enseñanza 

basada en los 

sonidos de 

las letras y las 

palabras 

Enseñanza de los 

sonidos de las 

letras para luego 

construir las 

palabras 

Fomenta la 

comprensión de 

la relación entre 

letras y sonidos 

Puede ser difícil 

para algunos 

estudiantes 

identificar los 

sonidos y no 

fomenta la lectura 

fluida 

Método 

mixto 

Enseñanza 

que combina 

los aspectos 

de los 

diferentes 

métodos 

Uso de diferentes 

técnicas según las 

necesidades del 

estudiante 

Permite una 

instrucción 

personalizada 

además de 

adaptada a 

necesidades de 

cada estudiante 

Requiere una 

planificación 

cuidadosa y 

puede ser más 

complejo para los 

maestros 

 

La elección del método de enseñanza depende de diversos factores como las 

características del estudiante, el contexto educativo, los objetivos de aprendizaje y las 

preferencias del docente. 

Lo más adecuado es utilizar una combinación de métodos y estrategias que se 

ajusten a las necesidades y habilidades de cada estudiante, fomentando su colaboración 

activa en el proceso de aprendizaje y adaptándose a sus ritmos y estilos de aprendizaje. 
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Procesos de la Lectoescritura 

Los procesos de lectoescritura son fundamentales para el desarrollo de la 

educación, ya que ayudan a la adquisición de conocimientos y la comunicación efectiva en 

la sociedad. Estos procesos involucran la decodificación, comprensión y producción de 

textos, y son esenciales para el aprendizaje a lo largo de la vida. 

A continuación, mencionaremos algunos autores y como definen el proceso de 

lectoescritura. 

Emilia Ferreiro es una psicóloga y pedagoga argentina que ha desarrollado una 

importante teoría sobre el proceso de adquisición de la lectoescritura en los niños. Su teoría 

se fundamenta en la idea de que el aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso 

activo en donde el menor elabora conocimiento propio por medio de exploración y 

lexperimentación. 

Según Solé (1992), el proceso debe garantizar que el lector comprenda el texto y 

sea capaz de generar ideas sobre su temática extrayendo elementos que despierten su 

interés. Lo clasifica en tres instancias o procesos:  

Define la finalidad de la lectura, activa conocimientos previos y formula hipótesis 

para apoyar sus predicciones. Del mismo modo, el docente desarrolla un rol crucial 

relevante al momento de garantizar que los alumnos estén adecuadamente preparados 

para leer. Para ello, el profesor asigna textos que se ajusten a las necesidades de los 

alumnos. Preparando el espacio para la lectura, el profesor practica la entonación, el 

lenguaje corporal y los gestos.  

Los alumnos leen el texto en voz alta o lo escuchan atentamente mientras el 

instructor lo hace. A lo largo de la actividad de lectura, disciernen los conceptos clave, 

generan indagaciones, construyen organizadores del conocimiento y releen el texto. 

Además, incluye la demostración a los niños de las imágenes y escenas que transcurren 

en el texto mientras se hace una pausa en el mismo, si es necesario, para permitirles 

formular sus propias conjeturas. La actividad se ve reforzada por las preguntas del 

profesor, y los niños anotan sus respuestas. 

Verificación de hipótesis, respuestas a indagaciones literales, inferenciales y de 

opinión crítica, y puesta en práctica de estrategias de comprensión imaginativas y 

desenfadadas tras la lectura. También intentan facilitar la comprensión del texto mediante 

el uso de indagaciones reflexivas, inferenciales y literales. Prosiguen con actividades 

adicionales de refuerzo que son desenfadadas, incluida la animación a la lectura. En la 

misma línea, se les anima a ilustrar escenas asociadas a la lectura y la escritura bajo sus 

propios trabajos. 

En su trabajo, Ferreiro (1982) aborda la escritura en ausencia de la relación sonido-

grafía y clasifica estos aspectos de la correspondiente forma: 
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Durante el nivel pre silábico, los pequeños inician su aventura en el universo de la 

escritura. Se formulan suposiciones sobre la cantidad y la diversidad de letras en las 

palabras. Por ejemplo, se podría argumentar que las palabras de los adultos son más 

largas debido a su edad avanzada. Después, se plantea la teoría de cantidad, tomando en 

cuenta que las palabras necesitan múltiples letras. Además, se esfuerza por explicar las 

discrepancias entre términos y la forma en que se presentan de manera visual.  

En la etapa de nivel silábico, los niños comienzan a vincular sonidos de palabras 

con las letras. Ellos emplean letras de forma aleatoria para representar los sonidos que 

perciben. Algunos niños pueden identificar las letras como vocales o consonantes y 

empiezan a relacionar sonidos con letras específicas. Este es un paso trascendental para 

entender la conexión entre el sonido y la escritura.  

En este nivel, los niños combinan las hipótesis anteriores para formar sílabas y 

letras. Empiezan a redactarse palabras que representan los sonidos con mayor precisión 

al utilizar letras. Los escritos de esta persona se hacen más fáciles de entender y 

comienzan a progresar hacia un nivel más alto.  

El nivel alfabético implica que los niños han alcanzado un entendimiento de la 

naturaleza de las palabras. 

Es importante destacar que estas etapas no son lineales y que el proceso de 

lectoescritura es un proceso complejo que involucra múltiples factores, como el contexto 

social y cultural, la motivación y la experiencia previa del niño, entre otros. La comprensión 

de este proceso es fundamental para la enseñanza y aprendizaje de la lectura y escritura 

en la educación primaria. 

Así mismo, Kenneth Goodman es uno de los autores más relevantes  en el 

estudio de la lectura y la escritura, y su modelo de procesamiento de la lectura ha tenido 

una extensa influencia en el ámbito de educación. 

Según Goodman (1986), el proceso de lectoescritura se basa en el uso de la 

información que se encuentra en el texto y en el conocimiento que tiene el lector sobre el 

tema del texto. Su modelo de procesamiento de la lectura consta de tres procesos 

interrelacionados: 

Proceso visual 

El lector utiliza sus habilidades visuales para percibir las palabras y las letras en el 

texto. 

Proceso fonológico 

El lector utiliza sus habilidades fonológicas para decodificar las palabras y 

pronunciarlas correctamente. 
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Proceso semántico 

El lector utiliza su conocimiento del mundo para comprender el significado del texto. 

Además, Goodman destaca la importancia de la fluidez de la lectura, que hace referencia 

a la capacidad del lector para leer con precisión, velocidad y entonación adecuada. Según 

él, la fluidez es un factor clave en la comprensión lectora. 

Es importante que los maestros y los padres de familia brinden un apoyo adecuado 

a los educandos en su proceso de lectoescritura, y que utilicen estrategias innovadoras 

para que los educandos puedan desarrollar las habilidades de lectoescritura de forma 

efectiva y además disfruten del proceso de aprendizaje. 
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CAPITULO II 

INTERCULTURALIDAD EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA 

La interculturalidad en el sistema educativo 

El sistema educativo como entorno principal para la promoción intercultural, no es 

sólo la base de la formación de la personalidad, sino que también juega un rol crucial en el 

desarrollo, crecimiento y transformación de la sociedad y su potencial humano. La 

integración intercultural en el sistema educativo supone reconocer y respetar la diversidad 

cultural desde el punto de vista de la igualdad social, y debe ser reconocida en la totalidad 

de niveles de la sociedad. Esto significa que todas las culturas, cada una con sus propias 

características y diferencias, tienen derecho a desarrollarse y contribuir al país de manera 

inclusiva y respetuosa. Eso quiere decir, como expresa Haro y Vélez (1997). 

En este texto se resalta la relevancia de una educación intercultural, la cual tiene 

como propósito principal fomentar la igualdad de oportunidades y el respeto por todas las 

diferentes culturas que coexisten en una sociedad. Se sostiene que no se puede dar 

prioridad a ciertos tipos de conocimientos en comparación con otros, como el conocimiento 

formal en comparación con el tradicional. Además, se argumenta que la educación no debe 

ser responsabilidad únicamente de los sectores más desfavorecidos de la sociedad. La 

educación intercultural, por otro lado, debe asegurar que todas las culturas implicadas sean 

dadas a conocer de manera justa.  

Para lograr una educación verdaderamente intercultural, es necesario considerar 

diversos aspectos primordial. En primer lugar, es importante contar con maestros 

provenientes de diferentes orígenes étnicos, ya que esto promueve la diversidad y el 

respeto por las distintas culturas presentes en el aula. En segundo lugar, es necesario 

incluir elementos de conocimiento y sabiduría de diversas culturas en el plan de estudios, 

para que los alumnos puedan expandir su perspectiva y comprender la riqueza cultural que 

los rodea. Además, es crucial implementar metodologías adecuadas que sean inclusivas 

y respeten la realidad pluricultural de los estudiantes, de manera que todos tengan igualdad 

de oportunidades y puedan desarrollarse plenamente. Por último, es imprescindible utilizar 

recursos didácticos que sean funcionales y adaptados a la diversidad de los estudiantes, 

para así garantizar una educación de calidad y acorde a sus necesidades individuales.  

Se advierte en el texto que si la educación intercultural no reconoce y valora la 

diversidad cultural del país, existe el riesgo de que las culturas minoritarias sean 

absorbidas por la cultura nacional dominante. Este planteamiento implica que una 

educación intercultural genuina debe trascender la mera convivencia de diversas culturas 

y, en su lugar, fomentar verdaderamente la comprensión y el respeto mutuo entre ellas.  
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En síntesis, el artículo defiende la importancia de una educación intercultural que 

abarque de forma justa todas las culturas, evitando cualquier forma de asimilación cultural 

y fomentando la igualdad y el respeto entre todas las comunidades étnicas que coexisten 

en una sociedad.. (p.302-303) 

La comunicación intercultural hasta ahora se ha centrado principalmente en 

aspectos afectivos y actitudinales, que representan un enfoque más simple y menos 

conflictivo para la educación infantil y juvenil, la formación docente y el desarrollo 

estudiantil. Sin embargo, esta perspectiva limitada no aborda plenamente el potencial 

intercultural. Más bien, se debe verlo como un proceso social y político, así como procesos 

cognitivos y procedimentales que involucran habilidades conceptuales y prácticas 

específicas. Para que la cooperación intercultural tenga un impacto real en los estudiantes 

y la sociedad, debe fundamentarse en las experiencias de los educandos y la realidad 

sociocultural en la que viven, teniendo en cuenta los conflictos entre grupos, así como los 

conflictos sociales y culturales. Además, se deben generar conocimientos y habilidades 

que permitan conceptualizar y aplicar las relaciones interculturales y desarrollar un 

compromiso y comprensión del respeto, la igualdad y la solidaridad social. 

La interculturalidad en la educación bilingüe 

El concepto de "intercultural" en contexto de educación bilingüe, marcó un cambio 

en el concepto de "bicultura" a principios de los años 1980. "Bicultural" se refiere a la 

coexistencia de dos culturas, mientras que "intercultural" enfatiza la importancia de 

políticas públicas que incentivan la diversidad lingüística y étnica, incluida la formalización 

de las lenguas locales y la necesidad de evitar actitudes discriminatorias en toda la 

sociedad (Walsh, 1999). Sin embargo, cabe señalar que la implementación de la 

interculturalidad en la educación bilingüe no se convierte en un espacio de conversación y 

encuentro entre diferentes culturas, como se espera. Más bien, conduce a una polarización 

de enseñanza y aprendizaje entre la cultura local y la cultura extranjera. En resumen, a 

pesar de la introducción del término "intercultural", la educación bilingüe todavía tiende 

hacia una perspectiva bicultural más que hacia una verdadera interculturalidad, ya que se 

centra en la enseñanza de la propia cultura más que en el diálogo igualitario entre 

diferentes culturas.  

La Educación Intercultural en el Perú 

López (2001), afirma que es “la relevancia de ser conscientes y tratar las 

necesidades de los alumnos que provienen de distintas culturas étnicas, poniendo especial 

atención en la diversidad cultural. Se deduce que el sistema educativo debe estar atento a 

la diversidad cultural existente en la sociedad” (p. 7). 

La EIB también se refiere a la relación entre los conocimientos, saberes, prácticas 

y valores pertenecientes a los pueblos originarios y aquellos que no son considerados en 



 

16 

el currículum nacional, con relación a la búsqueda de diálogo y complementariedad entre 

las culturas tradicional y occidental, a fin de cubrir las demandas de los pueblos originarios 

y mejorar sus vidas. (López, 2001, p. 7- 8)   

Por su parte Zúñiga (2008) dice que, La educación intercultural significa un enfoque 

pedagógico que incentiva la comprensión, respeto y apreciación de las diferentes culturas 

y grupos étnicos de la sociedad. Esta perspectiva tiene como objetivo superar la 

desigualdad y los prejuicios culturales, promover la convivencia armoniosa y la igualdad 

de oportunidades.  

 Se enfatiza que la educación intercultural es esencial para construir una 

democracia estable en un país diverso. Esto se debe a que, en una sociedad diversa, la 

participación igualitaria de los ciudadanos en la vida democrática requiere igualdad e 

inclusión de todos los grupos culturales y étnicos, esto muestra que en un país diverso, las 

diferencias étnicas y sociales a menudo conducen a la desigualdad y la discriminación. 

Esto resalta la importancia de abordar esta disparidad desde una perspectiva educativa 

que promueva la inclusión y la igualdad.  

Proyecto político común: la conclusión del texto enfatiza que la educación 

intercultural y la promoción de la democracia participativa pueden ser un proyecto político 

común para todos los ciudadanos. Esto requiere un compromiso colectivo para construir 

una sociedad donde las diferencias culturales y étnicas sean respetadas y valoradas. (p. 

121) 

La EIB peruana se comprende como una modalidad que construye individuos 

bilingües conscientes de su propia lengua y actos a aprender otras lenguas, además de 

fortalecer la identidad con la cultura de su origen, también posibilita conocer otras culturas 

que les ayude a comprender la vida y la de su comunidad, complementando su cultura. 

Con esto se pretende fomentar la comprensión del amor y respeto por la propia cultura y 

facilitar que los estudiantes se desenvuelven en otras culturas con firmeza y seguridad en 

sí mismo. (MED, 1989, como se citó en Zúñiga, 2008, pp. 48-49)      

Progresos de la EIB en el Perú 

La EIB viene progresando indudablemente en los últimos años debido a que existen 

Políticas, ONGS y Programas que apuestan por una educación de calidad con la 

expectativa de hacer respetar los derechos de los originarios de recibir una formación 

significativa desde la cultura. 

Una de las ONGS que apuesta por la Educación Intercultural Bilingüe es UNICEF. 

La finalidad de esta organización es asegurar el cumplimiento de los derechos de los niños 

y niñas, y desde hace años viene respaldando el cumplimiento de los mismos de los 

pueblos originarios impulsando la EIB en el Perú. 
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La representante de la UNICEF afirma que la institución apoya al progreso 

educativo de los estudiantes, esta ONG está en alianza con el MINEDU para garantizar la 

educación de los niños, los resultados y logros son celebrados con especial entusiasmo 

en el ámbito nacional y regional para optimizar los niveles de comprensión y elaboración 

de textos en escuelas de EIB. Como señala el mismo documento, UNICEF seguirá 

apoyando en el proceso del avance de la educación EIB y este compromiso sin duda 

impulsará el progreso (Fornara, 2015). 

Queremos destacar que la ejecución de la propuesta educativa de EIB es de 

muchísima importancia para cubrir la brecha de la educación en las comunidades 

indígenas. El plan Nacional de Educación Cultural Bilingüe al 2021 (2016) señala que, para 

garantizar el avance, se requiere docentes, propuestas pedagógicas, materiales 

educativos y una gestión moderna (Unesco, 2016, p.15) 

En el texto leído de Elena Burga menciona que hasta el año 2016 existían 11 

universidades y 36 institutos que formaban la carrera de educación intercultural bilingüe; 

ante ello, ambos forman 4000 docentes más para empezar a implementar con un nuevo 

currículo de docente EIB, lo cual serán aprobados por resolución ministerial (Burga, 2016, 

p.19) 

En el transcurso de los años se implementa el programa de titulación de los 

docentes EIB, con becas que permiten estudiar y seguir en diferentes instituciones que 

forman hasta lograr el título profesional. Así mismo se logró brindar beca 18 especial para 

la formación de futuros educadores EIB, en este momento había 950 jóvenes estudiando 

en cuatro universidades (Burga, 2016, pp.19-20) 

En el año 2016 se registró 4357 escuelas EIB en los tres niveles, en donde trabajan 

más de 10000 educadores que al mismo tiempo reciben acompañamiento pedagógico, con 

1207 acompañantes de soporte pedagógico intercultural (ASPI). El acompañamiento 

ofrece tres niveles de esmero, pero principalmente el fortalecimiento (Burga, 2016, p. 20). 

También aportó bastante en el progreso de la EIB, la creación de estos tres 

espacios de participación “La gestión y participación social en la EIB. El primer espacio es 

la Comisión nacional de Educación Intercultural Bilingüe (CONEI) Un convenio y 

participación entre el MINEDU, los pueblos indígenas andino - amazónicos y afroperuanos 

con el fin de implementar políticas de la EIB. El segundo espacio es la mesa técnica, un 

espacio para analizar, discutir y buscar acuerdos sobre la EIB. El último espacio el tinkuy, 

encuentros entre estudiantes indígenas y afroperuanos para escuchar sus voces e 

intercambiar conocimientos (diálogo de saberes) sobre la educación que quieren (Burga, 

2016, p. 20) 
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Retos y Dificultades. 

En los últimos años la educación en las comunidades indígenas ha sido desviada 

de la realidad educativa. La cultura de la comunidad no es aplicada en la escuela, en pocas 

palabras la comunidad está apartada de la escuela. La escuela y los docentes no cumplen 

con su rol de formar niñas y niños orgullosos de su cultura. 

Además, se ha generalizado la práctica de la lengua castellana, imponiendo este 

idioma como la única lengua válida, con el objetivo de lograr una homogeneización en la 

población estudiantil y su forma de educarse. Con el paso del tiempo los niños se han ido 

olvidando de sus raíces. Esto mismo lo dice Burga (2020) cuando señala que las 

comunidades amazónicas y andinas han ido adoptando la lengua castellana, al punto que 

hoy muchos jóvenes y niños solo hablan castellano. 

En la actualidad la realidad se ha transformado bastante. Cuando alguien visita a 

los pueblos indígenas y amazónicos sorprendentemente se percibe que el castellano es 

una lengua primordial en la comunicación de estos pueblos que antiguamente solo se 

hablaba en la lengua indígena. Los niños y jóvenes solo se comunican en castellano la 

cantidad mínima son bilingües (Burga, 2020).   

 Por eso uno de los retos más importante de la EIB es que los niños y niñas, pero 

también los docentes y los padres recuperen su lengua materna y la cultura por medio de 

la educación y que las instituciones educativas hagamos un esfuerzo en comprender los 

principios y valores de los diversos grupos culturales que componen el país. Para eso 

necesitamos seguir incrementando el número de instituciones educativas EIB al igual que 

docentes con especialidad EIB. Además los materiales educativos están hechos 

mayormente para el aprendizaje en la lengua castellana mas no en su lengua originaria, 

por ello como docentes nosotros debemos contextualizar los materiales educativos de 

acuerdo a la realidad cultural de nuestros estudiantes. 

Escuela Intercultural Bilingüe EIB 

Una escuela intercultural bilingüe se define como una institución educativa que 

brinda servicios de gran calidad a niños y jóvenes cuya lengua materna es la primera o 

segunda lengua. Este concepto resalta la idea de que la escuela ha sido creada pensando 

en estudiantes de diferentes lenguas maternas, reconociendo así la diversidad cultural y 

lingüística.  

La prioridad es el aprendizaje óptimo en la escuela intercultural bilingüe, con el 

propósito de asegurar el mejor desarrollo académico de sus estudiantes. Esto significa que 

el currículo y las prácticas pedagógicas se ajustan para atender las necesidades de 

aquellos estudiantes que no tienen el español como su primera lengua. Se da importancia 

a entender y respetar las lenguas y culturas locales.  
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El currículo intercultural de la escuela bilingüe tiene como objetivo fomentar la 

interculturalidad. Significa que se fusionan los conocimientos de las culturas locales con 

otras culturas, promoviendo la comprensión y el respeto mutuo. Buscamos que los 

estudiantes adquieran conocimientos que vayan más allá de las fronteras culturales.  

En el contexto de América Latina, los materiales didácticos son seleccionados de 

manera adecuada para la enseñanza, teniendo en cuenta tanto las lenguas maternas de 

los estudiantes como su segunda lengua, que en gran parte de los casos es el español. 

Esta medida garantiza que los estudiantes puedan acceder a recursos que les ayuden a 

aprender en ambos idiomas.  

En relación a la Formación EIB (Educación Intercultural Bilingüe), se proporciona a 

los docentes una capacitación en esta área. Esta capacidad les permite desempeñarse en 

un entorno intercultural y bilingüe, comprendiendo y respetando las divergencias culturales 

y lingüísticas de los alumnos. Asimismo, es esperado que logren el desarrollo de procesos 

pedagógicos en ambas lenguas.  

La escuela intercultural bilingüe se encuentra totalmente integrada en la comunidad 

local, no actuando como una entidad aislada. Este hecho implica que la institución se 

adapta a los deseos y requerimientos de la comunidad, y que tanto su organización como 

sus actividades son congruentes con la cultura de los alumnos. Es crucial contar con la 

colaboración además de participación de la comunidad., p. 42) 

Características Fundamentales de una EIB. 

Es relevante detallar que las mínimas características que hacen que una escuela 

sea considerada como EIB, según MINEDU (2013), son: 

1. Contar con una plana docente que conoce y valora la cultura de sus educandos 

y además deben dominar de manera oral y escrita la lengua originaria de los mismos. 

Deben contar con capacitaciones e implementar enfoques y estrategias educativas que 

fortalezcan la interculturalidad.  

2. Contar con una propuesta curricular y pedagógica que toma en cuenta los 

saberes, técnicas, historia además de valores de la cultura de educandos y conocimientos 

de otras culturas y ciencias.  

3. Disponer de materiales didácticos de las diversas materias tanto en la lengua 

originaria de sus educandos como en su segunda lengua. 

Aprendizaje de la lectoescritura 

Según Fernández (2012), la lectoescritura es un proceso fundamental en la 

educación educandos que va más allá de la simple decodificación de términos. Involucra 

el desarrollo de habilidades y destrezas para comprender, producir y analizar textos 

escritos, y es esencial en la formación académica y en colaboración activa en la 

comunidad. (p. 35). 
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Según López (2017), "la integración de TIC en aprendizaje de lectoescritura 

proporciona a educandos una amplia gama de recursos y actividades interactivas que 

fomentan el desarrollo de habilidades lingüísticas y comunicativas. Además, promueve la 

alfabetización digital y ofrece oportunidades de aprendizaje más dinámicos y 

personalizados, lo que contribuye al desarrollo de competencias esenciales en el siglo XXI. 

(p. 45). 

En este sentido, la investigación de Rodríguez et al. (2019) demostró que la 

aplicación de las TIC en el proceso de enseñanza de la lectoescritura favorece la 

motivación y el interés de los estudiantes por aprender, lo que a su vez mejora su 

comprensión lectora y su capacidad de producción escrita. Además, la incorporación de 

las TIC permite adaptar el proceso de instrucción a necesidades además de habilidades 

individuales de cada educando, lo que favorece un aprendizaje más significativo y 

personalizado. 

 

 

  



 

21 

CAPITULO III 

TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN Y COMUNICACIÓN (TIC) 

En las últimas décadas, las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) 

han crecido exponencialmente, convirtiendo a nuestra sociedad en lo que actualmente se 

detalla como "Sociedad del Conocimiento" o "Sociedad de la Información", según afirma la 

UNESCO (2014). Casi todos los aspectos de la existencia humana se han visto afectados 

por este desarrollo, incluidas las finanzas y la sanidad, los mercados laborales, las 

comunicaciones, la gobernanza y la productividad industrial. La distribución rápida y casi 

instantánea del conocimiento ha dado lugar a una comunidad mundial mucho más 

interconectada y diminuta. 

Esta innovación tecnológica posee méritos y deméritos. En primer lugar, trae 

consigo buenas noticias, descubrimientos científicos y soluciones novedosas. Por otro 

lado, también trae malas noticias, como crisis económicas, brotes de enfermedades y el 

surgimiento de nuevos métodos de control y armas)  

Nuestro modo de vida y nuestro compromiso con el medio ambiente se han visto 

profundamente afectados por el progreso de la tecnología (UNESCO, 2014).  

Además, en su estudio, López y Villafañe (2010) exponen que las TIC, también 

llamadas NTIC o IT, engloban tanto avances tecnológicos como herramientas que han 

transformado la forma de vida en la sociedad. La introducción de las TIC ha tenido un 

efecto importante en varios campos, como la gestión del conocimiento, la teoría 

organizativa y las ciencias humanas. Ejemplos destacados de este impacto son el 

comercio electrónico y la gobernanza electrónica. (p. 3) 

Definición de TIC 

Existen diversas acepciones de TIC, por lo que abarcaremos algunas que 

consideramos son las más relevantes: 

(Rojas et. al, 1999, En 1999, Rojas, definió las TIC como un conglomerado de 

recursos y herramientas que permiten la comunicación, acceso y gestión de información, 

según el primer texto. Esta definición es fundamental para entender las TIC, ya que hace 

hincapié en su papel a la hora de facilitar la comunicación y la gestión de información en 

la era digital. Las TIC comprenden una extensa gama de sistemas de telecomunicación, 

programas informáticos y dispositivos. (p. 27). 

García y Valcárcel (1998, como se citó en Castro et. al, 2007), Según García y 

Valcárcel, en el segundo texto amplía la conceptualización de las TIC para abarcar las 

tecnologías derivadas de la microelectrónica, como los sistemas informáticos, de vídeo y 

de telecomunicaciones. La importancia de la microelectrónica se destaca con esta 

ampliación, mostrando cómo las TIC han abarcado diversas tecnologías, desde la 
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informática hasta las telecomunicaciones y la visualización de datos. Las TIC se han 

consolidado como el motor de la actual revolución tecnológica. (p. 214). 

Así mismo, Galindo (2002), amplía la perspectiva al discutir el impacto futuro de las 

TIC en la sociedad. Según Galindo, el futuro será mucho más colectivo de lo que 

pensamos, y enfatiza la relevancia de la conectividad global a través de la comunicación. 

Esta perspectiva resalta que las TIC no solo son herramientas y tecnologías, sino que 

también influyen en la manera en que las personas interactúan y colaboran a nivel global. 

En la era de la información y la comunicación, la "conexión global" es fundamental. (p. 27). 

Tipos de TIC 

Pierre (2001, p.3, citado en Castro et al., 2007) identifican tres categorías de TIC 

que ejercen una influencia sustancial en la educación: los dispositivos informáticos y 

periféricos utilizados para manipular, almacenar y transmitir datos digitales; la información 

digital propiamente dicha, que abarca los programas de aplicación y las páginas web; y los 

métodos de comunicación digital, como la videoconferencia y la mensajería electrónica. 

Estos autores sugieren que la utilización de estas tecnologías puede poseer un gran 

impacto en la enseñanza y aprendizaje, y pueden mejorar el acceso a la información y la 

comunicación en el aula. 

El impacto de integración de TIC en la educación para mejorar los resultados del 

aprendizaje y preparar mejor a los educandos para la era digital está ampliamente 

reconocido; además, podemos inferir que, es sumamente importante no solo usar un tipo 

de TIC, sino más bien utilizar una combinación de estas para optimizar el proceso de 

aprendizaje de educandos.  

TIC en Educación 

Las TIC han tenido un efecto significativo en la educación en los últimos años, 

transformando procesos de enseñanza y aprendizaje en muchos aspectos.  

Para Castro et. al (2007), la incorporación de las tecnologías en la educación es un 

tema relevante en la sociedad actual, ya que el acceso y uso de la información se ha vuelto 

cada vez más relevante; refiere además que una de las bondades de la aplicación de las 

TIC es la eliminación de las barreras geográficas para el acceso y la distribución de 

información y conocimientos. Esto significa que los educandos pueden acceder a recursos 

educativos en cualquier parte y momento, y los educadores pueden compartir y distribuir 

materiales de enseñanza y aprendizaje a un público global. 

Gutierrez (2019), enumera algunas contribuciones de la tecnología multimedia a la 

docencia, que en general, describen como la tecnología multimedia ofrece una amplia 

gama de posibilidades en el ámbito educativo, ya que ayudan a la creación de materiales 

didácticos atractivos y variados, así como el empleo de herramientas interactivas que 

fomentan la colaboración activa del educando en el proceso de aprendizaje. Además, 
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gracias a la probabilidad de acceder a datos además de recursos educativos de forma 

rápida y sencilla, se abren nuevas posibilidades para la investigación y la exploración de 

diversas áreas de conocimiento.  

Prensky (2001), en un ensayo publicado en 2001, describe la brecha generacional 

que se ha producido en relación a la tecnología digital. El autor establece que las personas 

que han crecido rodeadas de tecnología digital (los "nativos digitales") tienen una forma 

diferente de pensar y aprender en comparación con aquellos que han tenido que adaptarse 

a la tecnología (los "inmigrantes digitales"). 

Prensky afirma que los nativos digitales han desarrollado habilidades únicas, como 

la capacidad de procesar información de forma veloz y de manera no lineal, lo que les 

permite saltar entre diferentes fuentes de información sin perder el hilo. También 

argumenta que los nativos digitales prefieren la interacción y el trabajo en equipo, ya que 

han crecido con herramientas que fomentan la colaboración y la comunicación. 

Por otro lado, los inmigrantes digitales tienen una forma diferente de abordar la 

tecnología. Prensky afirma que muchos de ellos encuentran la tecnología desafiante y 

confusa, y a menudo se sienten incómodos al usarla. El autor destaca la necesidad de que 

los educadores comprendan estas diferencias para poder proporcionar una educación 

adecuada a ambas generaciones. 

En resumen, describe la brecha generacional entre aquellos que han crecido con 

tecnología digital y aquellos que se han tenido que adaptar a ella. Prensky destaca la 

necesidad de que los educadores comprendan estas diferencias para poder proporcionar 

una educación adecuada a ambas generaciones. 

Valencia (2019) afirma que las TIC son esenciales para la sociedad y la educación 

debe adaptarse a esta situación. El autor resalta dos aspectos fundamentales: la 

comprensión de las TIC y su uso en la educación.  

La importancia de comprender los procesos de generación, almacenamiento, 

transformación, transmisión y acceso a la información en todos sus formatos (incluidos 

textos, imágenes y audio) se pone de relieve en el contexto de las TIC. Es imperativo 

integrar la alfabetización informática en la educación a todos los niveles, promoviendo así 

el empleo extensivo de TIC como componente integral del aprendizaje permanente.  

Al abordar la integración de TIC en el proceso pedagógico, es fundamental hacer 

hincapié en su capacidad para facilitar la adquisición de saberes en diversas disciplinas y 

competencias. El autor hace hincapié en la relevancia de una planificación coordinada y 

una participación significativa del profesorado para integrar TIC en el salón de manera 

eficaz.  

Además, se delibera sobre la necesidad de incorporar cursos de informática en los 

currículos académicos y de modificar las asignaturas convencionales para dar cabida a la 
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integración de TIC. Es fundamental hacer hincapié en la importancia de educar y formar a 

los educadores en lo que respecta a las aplicaciones didácticas de TIC, como instrumento 

pedagógico y como componente integral del plan de estudios. 

Ventajas y Desventajas del Uso de TIC en Educación 

Gutiérrez (2019), menciona las ventajas que presentan los sistemas multimedia en 

comparación con las características didácticas tradicionales. Se destaca: 

Adaptación al ritmo de aprendizaje: Los sistemas multimedia tienen la capacidad 

de ajustarse al ritmo de aprendizaje de cada persona. Esto les da la oportunidad a los 

estudiantes de avanzar a su ritmo y repasar el material según lo necesiten, lo cual ayuda 

a mejorar su comprensión y capacidad para recordar datos. La secuenciación de la 

información en sistemas multimedia permite presentarla de manera organizada y 

secuencial, lo que hace más fácil la comprensión de conceptos complejos al desglosarlos 

en pasos más pequeños y comprensibles.  

La capacidad de ramificar la información en los programas permite a los estudiantes 

tomar su propio camino de aprendizaje, lo que lleva a una experiencia más personalizada 

y motivadora.  

La respuesta individualizada al usuario se logra a través de los sistemas 

multimedia, los cuales ofrecen retroalimentación adaptada y rápida a las respuestas de los 

usuarios. Esto resulta en una mejor interacción y comprensión del contenido.  

La flexibilidad de los sistemas multimedia permite utilizarlos en diferentes 

momentos y lugares, facilitando el acceso al aprendizaje en diversos entornos y horarios.  

La velocidad de respuesta es clave para una experiencia de aprendizaje eficiente 

y efectiva, ya que permite una rápida respuesta y acceso instantáneo a la información.  

La efectividad de las formas de presentación: Los medios multimedia tienen la 

capacidad de presentar información de manera efectiva mediante el uso de diferentes 

modalidades, como texto, imágenes, audio y video, lo cual contribuye a una mejor 

comprensión y retención.  

Las imágenes reales y representaciones gráficas de alta calidad son utilizadas por 

los sistemas multimedia para ilustrar conceptos, ayudando a comprender ideas complejas 

con mayor facilidad.  

La atracción de la imagen animada radica en su capacidad para hacer que el 

contenido sea más atractivo y memorable, lo que a su vez puede aumentar la participación 

y retención de la información como una ventaja del multimedia. Estas características 

permiten una mayor adaptación a los requerimientos y ritmos de aprendizaje de 

educandos, así como una presentación más efectiva y atractiva de la información. 

Castro et. al (2007), describen las ventajas del empleo de las TIC dentro del sistema 

educativo, afirmando que las TIC ofrecen muchas ventajas en el sistema educativo, ya que 
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permiten la elaboración, adquisición y transmisión del conocimiento de una forma más 

eficiente y accesible. Podemos resumir las ventajas en las siguientes: 

Flexibilidad en el aprendizaje. es posible gracias a las TIC, que permiten eliminar 

las limitaciones de espacio y tiempo en la educación. Esto facilita un enfoque de 

aprendizaje personalizado y adaptado a las necesidades individuales del 

estudiante. Esto indica que los educandos pueden aprender a su propio ritmo y en 

entornos que les parezcan más cómodos y convenientes.  

La interacción multidireccional se favorece mediante el uso de herramientas de 

comunicación como el correo electrónico, videoconferencias y redes sociales, permitiendo 

así una comunicación fluida entre estudiantes y profesores. Esta interacción fomenta el 

interés, la motivación y la iniciativa, lo cual mejora la experiencia de aprendizaje.  

Las tecnologías de información y comunicación facilitan el aprendizaje en grupo 

y la interdisciplinariedad. Además, promueven la instrucción en alfabetización digital y 

audiovisual, así como el cultivo de habilidades para localizar y evaluar información. Esto 

prepara a los estudiantes para colaborar eficazmente en un mundo digital en perpetua 

evolución.  

La implantación de las TIC permite a los estudiantes adquirir conocimientos y 

competencias prácticas mediante la utilización de laboratorios virtuales y la 

retroalimentación de la comunicación entre iguales. Además, permiten a los usuarios 

acceder a materiales académicos que mejoran el proceso de aprendizaje. 

La comunicación mejorada entre profesores y alumnos gracias a las TIC permite 

una retroalimentación valiosa y contribuye a una mayor calidad del aprendizaje. Esto 

genera un ambiente de aprendizaje con más interacción y personalización.  

La facilidad de acceso a la información es una de las ventajas de las TIC, ya que 

permiten acceder a una gran cantidad de datos y recursos de forma sencilla, lo que ayuda 

a mejorar la visualización de simulaciones y a desarrollar habilidades en expresión y 

creatividad. Los estudiantes tienen la oportunidad de usar recursos en línea para ampliar 

su comprensión de los conceptos  

Castro et. al (2007), el empleo efectivo de TIC en la educación no elimina al 

profesor, sino que lo potencia como un guía y tutor en el proceso de aprendizaje. Esta 

nueva dinámica resalta la importancia de la pedagogía centrada en el estudiante, donde el 

profesor y las TIC trabajan en conjunto para crear un entorno de aprendizaje más efectivo 

y enriquecedor. 

Uso de TIC Como Estrategia de Enseñanza en la Lectoescritura 

A pesar de que las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) pueden 

ser un instrumento muy útil en el aula, es esencial tener en cuenta que no deben utilizarse 

de forma aislada, sino como componente de una estrategia global de alfabetización. Hay 
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que formar a los profesores en el uso eficaz y la adaptación de las TIC a las necesidades 

y capacidades propias de cada alumno. 

Enfoques y Modelos de Enseñanza con TIC en la Lectoescritura 

Acerca de este tema no se encuentra mucha información-, sin embargo, se ha 

encontrado 3 modelos de ejecución de TIC en la enseñanza de lecto escritura, las cuales 

describimos a continuación: 

El paradigma TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), introducido 

por Mishra y Koehler (2006), sugiere la amalgama de tres formas distintas de conocimiento: 

conocimiento tecnológico, conocimiento del contenido y conocimiento pedagógico. Para 

utilizar las TIC en la alfabetización de forma eficaz, este modelo propone que los 

instructores deben ser capaces de integrar las tres categorías de conocimiento 

mencionadas anteriormente. 

El modelo SAMR (Sustitución, Aumento, Modificación, Redefinición) es introducido 

por Puentedura (2010). Esboza cuatro niveles distintos de integración de TIC en el salón 

de clases: redefinición, mejora, sustitución y aumento. Este modelo propone que los 

educadores deben esforzarse por incorporar las TIC de manera que no sólo sustituyan a 

los instrumentos convencionales, sino que también mejoren y revolucionen la enseñanza 

de la lectoescritura. 

Además, el modelo TIP (Technology Integration Planning), propuesto por Roblyer 

& Doering (2013), ofrece un marco metódico para incorporación de TIC en enseñanza de 

lectoescritura. Según este modelo, los educadores deben seguir un procedimiento de 

planificación sistemática que abarque la determinación de los objetivos de aprendizaje, la 

adquisición de recursos tecnológicos, la incorporación de dichos recursos en la enseñanza 

y la evaluación de eficacia de integración de TIC. 

Estos modelos proporcionan un marco teórico para la incorporación eficaz de las 

TIC a la alfabetización. No obstante, es fundamental tener en cuenta que la alfabetización 

mediante las TIC no se ciñe a un modelo único. Los educadores deben modificar su 

metodología en función de los requisitos y atributos particulares de sus alumnos y de los 

entornos en los que se desenvuelven. 

 

 

Herramientas y Recursos Digitales Para la Enseñanza de la Lectoescritura 

En la actualidad existen variadas herramientas además de recursos digitales que 

pueden ser utilizados para la enseñanza de la lectoescritura, entre ellos podemos 

mencionar: 
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Aplicaciones de Lectura y Escritura 

Hay una gran variedad de aplicaciones móviles y programas de computadora que 

pueden ayudar a los educandos a mejorar su lectura y escritura, como, por ejemplo: 

Duolingo, Kahoot, Quizlet, entre otros. 

Plataformas Educativas 

Hay diversas plataformas educativas en línea que ofrecen recursos y actividades 

para la enseñanza de lectoescritura, como, por ejemplo: Edmodo, Moodle, Google 

Classroom, entre otros. 

Recursos Multimedia 

Los recursos multimedia, como videos, audios, imágenes, infografías y otros, 

pueden ser empleados para enriquecer y complementar la enseñanza de lectoescritura. 

Herramientas de Traducción y Corrección 

Existen diversas herramientas en línea que pueden ayudar a los estudiantes a 

corregir y mejorar sus textos escritos, como, por ejemplo: Grammarly, Reverso, entre otros. 

Juegos Educativos 

Los juegos educativos facilitan el aprendizaje lúdico de los alumnos, lo que puede 

convertirlos en un método eficaz y divertido de alfabetización. Algunos ejemplos de juegos 

educativos son, entre otros, Wordwall y Wordsearch Maker. 

Herramientas de Lectura en Voz Alta 

Las herramientas de lectura en voz alta pueden ser muy útiles para educandos que 

poseen complicaciones en la lectura, ya que les permiten escuchar el texto en lugar de 

tener que leerlo ellos mismos. Algunas herramientas de lectura en voz alta son: Natural 

Reader, Read Speaker, entre otros. 

Es importante destacar que el uso de estas herramientas y recursos digitales debe 

ser complementario a la enseñanza tradicional, ya que no pueden reemplazar 

completamente la interacción humana y la retroalimentación personalizada que brinda un 

maestro o tutor. 
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REFLEXIONES FINALES 

A nivel nacional, nuestro país enfrenta el desafío de mejorar la alfabetización de los 

estudiantes, particularmente en las zonas rurales. Estos desafíos se dan por el escaso 

acceso a una educación de calidad, la falta de materiales y recursos didácticos apropiados, 

la falta de formación docente profesional, las diferencias económicas y socioculturales. 

Estos problemas, además, se exacerbaron durante la pandemia de COVID-19, ya que las 

interrupciones en la instrucción en el aula y el cambio a la educación a distancia dificultaron 

el proceso de alfabetización, especialmente para educandos de las áreas rurales y que 

además son de recursos económicos bajos. 

En este sentido, las TIC asumen actualmente una función crítica en el desarrollo 

de las habilidades cognitivas de los alumnos de primaria. Utilizar las TIC de forma 

adecuada puede ser una estrategia eficaz de enseñanza y aprendizaje de lectura y 

escritura. No obstante, es imprescindible examinar su eficacia en el contexto educativo 

para discernir sus ventajas e inconvenientes. 

Por otro lado, es importante también, al momento de empelar las TIC como 

estrategia didáctica, tomar en cuenta el método de enseñanza, ya sea global, sintético o 

fonético. Se debe evaluar, bajo que método enfocaremos la enseñanza de la lectoescritura 

en nuestros estudiantes, tomando en cuenta las características particulares de I.E. y sus 

educandos. El empleo de TIC como estrategia debe ser responsable, por lo que es 

importante establecer el proceso adecuado para su implementación, mediante la 

planificación antes, durante y después de la lectura. 

En resumen, estas consideraciones resaltan la importancia de superar los desafíos 

que enfrenta la educación en el Perú, puntualmente en las zonas rurales. Además, se 

destaca la relevancia de las TIC como estrategia educativa y se identifica la necesidad de 

estudiar el impacto de TIC en procesos de lectura y escritura de niños de primaria para 

optimizar la calidad de la educación en instituciones educativas y por qué no en las 

comunidades. 

  



 

29 

REFERENCIAS 

Adams, M. (1990). Beginning to Read: Thinking and Learning about Print. Cambridge: MIT 

Press. Recuperado el 12 de mayo de 2023, de 

https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED315740.pdf 

Bruner, J. (1961). The act of discovery. Harvard Educational Review, 21-32. Obtenido de 

https://www.taylorfrancis.com/chapters/mono/10.4324/9780203088609-13/act-

discovery-jerome-bruner 

Cabrera Berbeo, L. (2019). Uso de las TIC como estrategia didáctica en el proceso de 

aprendizaje de la lectoescritura en Educación Inicial. Bogota. Obtenido de 

https://repository.udistrital.edu.co/bitstream/handle/11349/22968/TRABAJO%20D

E%20GRADO%20FINAL%20LILIANA%20CABRERA%20BERBEO.pdf?sequence

=1&isAllowed=y 

Canet Juric, L., Andrés María, L., & Urquijo, S. y. (2007). Métodos de enseñanza de la 

lectoescritura y desempeño. Obtenido de En Lectura y Escritura. Caminos para la 

construcción del mundo: https://www.aacademica.org/sebastian.urquijo/15.pdf 

Carrillo Roa, N. J. (2017). Uso De Las Tic Y La Lecto Escritura En Los Estudiantes De 

Básica Primaria Del Grado Tercero Del Instituto Técnico Laguna De Ortices. 

Colombia. Obtenido de 

https://repositorio.uwiener.edu.pe/handle/20.500.13053/2192 

Castro Moreno, P. D. (2022). Influencia De Las Tics En El Desarrollo De La Lectoescritura 

En Estudiantes De Una Institución Educativa Ecuador. Ecuador. Obtenido de 

https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/99614 

Castro, S., Guzmán, B., & Casado, D. (2007). Las Tic en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje. Laurus, 13(23), 213-234. Obtenido de 

https://www.redalyc.org/pdf/761/76102311.pdf 

Cespedes Chauca, M. D. (2023). Programa Virtual “Brain LES” En La Lectoescritura En 

Estudiantes De Segundo Grado De Primaria. Callao. Obtenido de 

https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/110152 

De Mello Francatto, R. E., & Porta, M. E. (15 de diciembre de 2017). Estrategias 

Pedagógicas de Alfabetización y su efecto en el Aprendizaje Inicial de la Lecto-

Escritura. Revista de Orientación Educacional, 31(60), 22-45. Obtenido de 

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/6741294.pdf 

Esteban Cervantes, O. R. (2019). El Uso De Las Tics Y La Lectoescritura En Los 

Estudiantes De La Institución Educativa 34029 Cesar Pérez Arauco Del Distrito De 

Paucartambo – 2018. Paucartambo. Obtenido de 

https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/37602 



 

30 

Ferreiro, E. (1982). Los procesos constructivos de apropiación de la escritura. Nuevas 

perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. México. 

Goodman, K. (1967). A Psycholinguistic Guessing Game. Journal of the Reading 

Specialist, 126-135. Obtenido de https://doi.org/10.1080/19388076709556976 

Gutierrez Fuentes, R. (2019). Uso De Las Tics En La Enseñanza Y Aprendizaje De Los 

Estudiantes De La N° 50362 De Pillpinto – Paruro – Cusco-2018. Paruro. Obtenido 

de https://repositorio.unsa.edu.pe/items/97e68653-ccb0-4013-9600-8d234f08d770 

Hernández Sampieri, R. (2014). Metodología de la Investigación (6° ed.). México: 

McGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES, S.A. DE C.V. 

Ledesma Ayora, M. A. (2014). Análisis de la Teoría de VYGOTSKY para la Reconstrucción 

de la Inteligencia Social (1 ed.). Cuenca, Ecuador: EDITORIAL UNIVERSITARIA 

CATOLICA (EDÚNICA). Obtenido de file:///C:/Users/USER/Downloads/LIBRO-

VYGOTSKY.pdf 

López Jiménez, I. E., & Villafañe Rodríguez, C. (NOVIEMBRE de 2010). LA 

INTEGRACIÓN DE LAS TIC AL CURRÍCULO: PROPUESTA PRÁCTICA. 

Recuperado el 10 de mayo de 2023, de REDALYC: 

https://www.redalyc.org/pdf/1995/199516111056.pdf 

MISHRA, P. y. (2006). Technological pedagogical content knowledge: A framework for 

integrating technology in teacher knowledge. Teachers College Record, 108(6), 

1017-1054. Obtenido de 

https://one2oneheights.pbworks.com/f/MISHRA_PUNYA.pdf 

Montealegre, R., & Forero, L. A. (mayo de 2006). Desarrollo de la lectoescritura: 

adquisición y dominio. (U. C. Colombia, Ed.) Acta Colombiana de Psicología, 9(1), 

25-40. Obtenido de https://www.redalyc.org/pdf/798/79890103.pdf 

Noblecilla Saavedra, C. M. (2019). El Uso De Las TIC Y La Comprensión Lectora En Los 

Estudiantes Del Cuarto Ciclo De La Institución Educativa Nº 1201 “Paul Harris”. 

Lima. Obtenido de https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/44841 

Piaget, J. (2003). El nacimiento de la inteligencia en el niño. 2. (P. Bordonaba, Trad.) 

Barcelona, España: CRITICA. Publicado Originalmente en 1936. Obtenido de 

https://piagetflix.com/wp-content/uploads/2020/02/2-El-Nacimiento-de-La-

Inteligencia-en-El-Nino-Jean-Pieget.pdf 

Pimienta Prieto, J. H. (2012). Estrategias de Enseñanza-Aprendizaje. Mexico: Pearson. 

Obtenido de 

http://prepajocotepec.sems.udg.mx/sites/default/files/estrategias_pimiento_0.pdf 

Prensky, M. (2001). Digital natives, digital immigrants. On the Horizon, 9(5), 1-6. Obtenido 

de https://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-

%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf 



 

31 

Puentedura, R. (2010). SAMR: A contextualized introduction. Obtenido de 

http://hippasus.com/resources/sweden2010/SAMR_Sweden.pdf 

Roblyer, M. D., & Doering, A. H. (2014). Integrating educational technology into teaching (6 

ed.). Estados Unidos: Pearson. Obtenido de https://ucarecdn.com/759e0ccc-8fe8-

45d7-aa2a-a77218448e0b/ 

Skinner, B. F. (1971). La ciencia y el comportamiento humano (2 ed.). (M. J. Gallofré, Trad.) 

Barcelona: EDITORIAL FONTANELLA. Publicado Originalmente en 1953. 

Obtenido de 

https://www.academia.edu/40514321/Ciencia_y_conducta_humana_B_F_Skinner 

Solé, I. (1995). Estrategias de Lectura. Barcelona: Graó. Obtenido de 

https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Estrategias-de-lectura.pdf 

Tello Mosquera, A. L. (2023). Tecnologías De Información Y Comunicación Y La 

Lectoescritura En Estudiantes De Una Institución Educativa Del Nivel Primaria. 

Pucallpa. Obtenido de 

https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/112549/Tello_MAL-

SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y 

UNESCO. (2014). Enfoques Estrategicos Sobre las TIC en Educacion en America Latina 

y el Caribe. Santiago, Cile: Accion Digital. Obtenido de 

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000223251 

Universidad Andina del Cusco. (2015). Guia para elaborar la tesis doctoral y de maestria. 

Cusco. Obtenido de http://www.uandina.edu.pe 

Valencia Segundo, C. V. (2019). Uso De Las Tics En El Aula Y El Aprendizaje Significativo 

De Los Alumnos Del 6° Grado “C” Del Nivel Primario En La Institución Educativa 

Uriel Garcia Distrito Wanchaq, Provincia Y Departamento Del Cusco. Arequipa. 

Obtenido de https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/415cc6a9-

964b-4dc6-9951-372a685d9c86/content 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXOS 

 

 







Turnitin Aparicio Leondina -
Challco Sharon

por Aparicio Leondina - Challco Sharon

Fecha de entrega: 29-nov-2023 03:38p.m. (UTC-0500)
Identificador de la entrega: 2242295346
Nombre del archivo: TI_Aparicio_Leondina_-_Challco_Sharon.docx (930.41K)
Total de palabras: 12009
Total de caracteres: 68171



6

8

8



17%
INDICE DE SIMILITUD

16%
FUENTES DE INTERNET

7%
PUBLICACIONES

4%
TRABAJOS DEL

ESTUDIANTE

1 1%

2 1%

3 1%

4 <1%

5 <1%

6 <1%

7 <1%

8 <1%

9

Turnitin Aparicio Leondina - Challco Sharon
INFORME DE ORIGINALIDAD

FUENTES PRIMARIAS

issuu.com
Fuente de Internet

rua.ua.es
Fuente de Internet

www.slideshare.net
Fuente de Internet

www.researchgate.net
Fuente de Internet

Submitted to
consultoriadeserviciosformativos
Trabajo del estudiante

hdl.handle.net
Fuente de Internet

es.scribd.com
Fuente de Internet

Submitted to Mountain Lakes High School
Trabajo del estudiante

Submitted to Submitted on 1686234485544
Trabajo del estudiante



<1%

10 <1%

11 <1%

12 <1%

13 <1%

14 <1%

15 <1%

16 <1%

17 <1%

18 <1%

repositorio.uti.edu.ec
Fuente de Internet

repositorio.utc.edu.ec
Fuente de Internet

worldwidescience.org
Fuente de Internet

es.slideshare.net
Fuente de Internet

repositorio.pucese.edu.ec
Fuente de Internet

www.coursehero.com
Fuente de Internet

www.veranoregional.org
Fuente de Internet

repositorio.uesiglo21.edu.ar
Fuente de Internet

Soto, Xigrid T.. "Effects of a Spanish
Phonological Awareness Intervention on
Latino Preschoolers' Dual Language
Emergent Literacy Skills.", University of South
Florida, 2019
Publicación

repositorio.ucv.edu.pe



19 <1%

20 <1%

21 <1%

22 <1%

23 <1%

24 <1%

25 <1%

26 <1%

27 <1%

Fuente de Internet

www.cch.unam.mx
Fuente de Internet

Submitted to Corporación Universitaria
Iberoamericana
Trabajo del estudiante

archive.org
Fuente de Internet

de.slideshare.net
Fuente de Internet

prezi.com
Fuente de Internet

Amable Pinares, Clotilde Natividad.
"Educacion y bienestar: analisis de las
caracteristicas de implementacion y gestion
de la politica de educacion intercultural
bilingue. Caso Ccarhuayo-Ocongate.",
Pontificia Universidad Catolica del Peru -
CENTRUM Catolica (Peru), 2020
Publicación

Submitted to Universidad de Alicante
Trabajo del estudiante

ri.conicet.gov.ar
Fuente de Internet



28 <1%

29 <1%

30 <1%

31 <1%

32 <1%

33 <1%

34 <1%

35 <1%

36 <1%

37 <1%

38 <1%

www.tdx.cat
Fuente de Internet

Submitted to Pontificia Universidad Catolica
del Ecuador - PUCE
Trabajo del estudiante

repositorio.upse.edu.ec
Fuente de Internet

repository.libertadores.edu.co
Fuente de Internet

docentesdigitalestv.org
Fuente de Internet

repositorio.unini.edu.mx
Fuente de Internet

(9-19-03)
http://212.89.1.1/trabajastur/datos/forum_IS.pdf?
Fuente de Internet

Submitted to Corporación Universitaria
Minuto de Dios, UNIMINUTO
Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad de Salamanca
Trabajo del estudiante

www.trabajosocialmalaga.org
Fuente de Internet

(Carlinda Leite and Miguel Zabalza). "Ensino
superior: inovação e qualidade na docência",



39 <1%

40 <1%

41 <1%

42 <1%

43 <1%

44 <1%

45 <1%

46 <1%

47 <1%

Repositório Aberto da Universidade do Porto,
2012.
Publicación

Anahí Tarcila Morales-Escalante, Zila Isabel
Esteves-Fajardo. "Estrategias didácticas
interactivas para el desarrollo de la
lectoescritura en básica media", Revista
Arbitrada Interdisciplinaria Koinonía, 2023
Publicación

Submitted to Universidad San Ignacio de
Loyola
Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad Francisco de Vitoria
Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad de Cantabria
Trabajo del estudiante

prosjektbanken.forskningsradet.no
Fuente de Internet

s3.amazonaws.com
Fuente de Internet

serendipity.utpl.edu.ec
Fuente de Internet

southfloridapublishing.com
Fuente de Internet

Submitted to upn271
Trabajo del estudiante



48 <1%

49 <1%

50 <1%

51 <1%

52 <1%

53 <1%

54 <1%

55 <1%

56 <1%

57 <1%

wmu.com
Fuente de Internet

www.masslegalservices.org
Fuente de Internet

www.savethechildren.es
Fuente de Internet

bibcultura.bage.es
Fuente de Internet

eu-directory.ea-ua.info
Fuente de Internet

hcommons.org
Fuente de Internet

repositorio.uncp.edu.pe
Fuente de Internet

repositorio.uwiener.edu.pe
Fuente de Internet

www.hrw.org
Fuente de Internet

Rosas, Ricardo, Katherine Strasser, Rodrigo
Zamorano, Cristián García-Huidobro, Paulina
Contreras, and Susana Ripelme. "Evaluación
preliminar de un sistema multimedial de
apoyo al proceso de enseñanza de la
lectoescritura para niños ciegos", Cultura y
Educación, 1998.



58 <1%

59 <1%

60 <1%

61 <1%

62 <1%

63 <1%

64 <1%

65 <1%

66 <1%

67 <1%

68 <1%

69

Publicación

bibliotecavirtualoducal.uc.cl
Fuente de Internet

core.ac.uk
Fuente de Internet

documentop.com
Fuente de Internet

fr.slideshare.net
Fuente de Internet

mail.ues.edu.sv
Fuente de Internet

repositorio.flacsoandes.edu.ec
Fuente de Internet

repositorio.pucesa.edu.ec
Fuente de Internet

www.codelcoeduca.cl
Fuente de Internet

www.es.amnesty.org
Fuente de Internet

www.iacd.oas.org
Fuente de Internet

www.oei.org.ar
Fuente de Internet

www.unesco.cl



<1%

70 <1%

71 <1%

72 <1%

73 <1%

74 <1%

75 <1%

76 <1%

77 <1%

78 <1%

Fuente de Internet

Marina Ferroni, Ana Clara D´¨ Ambrosio.
"Niveles de alfabetización en niños de
diferente nivel económico-social: análisis del
impacto de una intervención en niños que
crecen en entornos vulnerados", Orientación
y Sociedad, 2022
Publicación

d.documentop.com
Fuente de Internet

dewey.uab.es
Fuente de Internet

docplayer.com.br
Fuente de Internet

matriculapre.up.ac.pa
Fuente de Internet

observatorio.campus-virtual.org
Fuente de Internet

prevention.cancer.gov
Fuente de Internet

rebena.emnuvens.com.br
Fuente de Internet

repositorio.pedagogica.edu.co
Fuente de Internet



79 <1%

80 <1%

81 <1%

82 <1%

83 <1%

84 <1%

85 <1%

86 <1%

87 <1%

88 <1%

89 <1%

90 <1%

repositorio.ulvr.edu.ec
Fuente de Internet

repository.pedagogica.edu.co
Fuente de Internet

repository.ucc.edu.co
Fuente de Internet

repository.unad.edu.co
Fuente de Internet

repository.usta.edu.co
Fuente de Internet

sedeprescolar.blogspot.com
Fuente de Internet

sites.google.com
Fuente de Internet

uvadoc.uva.es
Fuente de Internet

vwxlw.mercator-swiece.pl
Fuente de Internet

www.collabforchildren.org
Fuente de Internet

www.contenidos.com
Fuente de Internet

www.foro-latino.org
Fuente de Internet



91 <1%

92 <1%

93 <1%

94 <1%

95 <1%

96 <1%

97 <1%

98 <1%

99 <1%

100 <1%

www.investigarmqr.com
Fuente de Internet

www.iri.cl
Fuente de Internet

www.isa-sociology.org
Fuente de Internet

www.lpp-uerj.net
Fuente de Internet

www.saludarte.com.uy
Fuente de Internet

www.sciencegate.app
Fuente de Internet

www.semanticscholar.org
Fuente de Internet

1library.co
Fuente de Internet

Amado, Irene Teresa Barreto. "Ler, Um Acto
Com Sentido...: Reflexões Sobre a
Importância da Leitura em Sala de Aula",
Universidade da Beira Interior (Portugal),
2023
Publicación

Beatriz Cortina-Pérez, Miguel Á. Gallardo-Vigil,
M. Ángeles Jiménez-Jiménez, Juan M. Trujillo-
Torres. "Digital illiteracy: a challenge for 21st



101 <1%

102 <1%

103 <1%

104 <1%

105 <1%

106 <1%

century teachers / El analfabetismo digital: un
reto de los docentes del siglo XXI", Cultura y
Educación, 2014
Publicación

Naranjo, Francisco Perez. "Modelo Explicativo
de las Relaciones Entre Lectura y Escritura en
poblacion Escolar de Habla Hispana",
Universidad de La Laguna (Canary Islands,
Spain), 2022
Publicación

Ramirez, Anna Laura. "Understanding
Parental Involvement in Latino Families: A
Parental Handbook to Support Learning at
Home", California State University,
Sacramento, 2022
Publicación

Telma Piacente. "Desafíos del aprendizaje de
la lectura y la escritura", Orientación y
Sociedad, 2023
Publicación

academica-e.unavarra.es
Fuente de Internet

aprendiendodesdeelconstructivismo.blogspot.com
Fuente de Internet

datospdf.com
Fuente de Internet

digitum.um.es



107 <1%

108 <1%

109 <1%

110 <1%

111 <1%

112 <1%

113 <1%

114 <1%

115 <1%

116 <1%

117 <1%

118 <1%

Fuente de Internet

documents.mx
Fuente de Internet

dokumen.pub
Fuente de Internet

dspace.tdea.edu.co
Fuente de Internet

europa.eu
Fuente de Internet

fdocuments.mx
Fuente de Internet

fdocuments.net
Fuente de Internet

huggingface.co
Fuente de Internet

idoc.pub
Fuente de Internet

inba.info
Fuente de Internet

linkedpolitics.project.cwi.nl
Fuente de Internet

moam.info
Fuente de Internet



119 <1%

120 <1%

121 <1%

122 <1%

123 <1%

124 <1%

125 <1%

126 <1%

127 <1%

128 <1%

129 <1%

130 <1%

monografias.com
Fuente de Internet

old.oalib.com
Fuente de Internet

pt.scribd.com
Fuente de Internet

repositorio.unemi.edu.ec
Fuente de Internet

tesis.usat.edu.pe
Fuente de Internet

tr-ex.me
Fuente de Internet

vdocuments.mx
Fuente de Internet

view.genial.ly
Fuente de Internet

www.cacic2016.unsl.edu.ar
Fuente de Internet

www.catalogo.ucateci.edu.do
Fuente de Internet

www.cesdonbosco.com
Fuente de Internet

www.cienciadigital.org
Fuente de Internet



131 <1%

132 <1%

133 <1%

134 <1%

135 <1%

136 <1%

137 <1%

138 <1%

139 <1%

140 <1%

141 <1%

142 <1%

www.desarrollohumano.org.sv
Fuente de Internet

www.doc-tracking.com
Fuente de Internet

www.dspace.uce.edu.ec
Fuente de Internet

www.dspace.uce.edu.ec:8080
Fuente de Internet

www.educ.ar
Fuente de Internet

www.erudit.org
Fuente de Internet

www.grafiati.com
Fuente de Internet

www.orientation94.org
Fuente de Internet

www.plataformaarquitectura.cl
Fuente de Internet

www.saber.ula.ve
Fuente de Internet

zaguan.unizar.es
Fuente de Internet

Àngels Llanes Baró. "Reading in English as a
Foreign language: Examining differences in



143 <1%

Excluir citas Apagado

Excluir bibliografía Activo

Excluir coincidencias Apagado

reading speed, comprehension, efficacy and
L1 cross-linguistic influence across grades",
Investigaciones Sobre Lectura, 2018
Publicación

tesis.ucsm.edu.pe
Fuente de Internet


